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RESUMO: O presente estudo faz uma importante reflexdo sobre a necessidade de formagio para
professores, enfatizando as praticas docentes como a¢fes mediadoras. Desse modo, 0 objetivo geral da
investigacéo foi identificar a importancia da formagéo de professores para atuarem na escola inclusiva. Os
objetivos especificos buscaram compreender como a formagdo continua pode beneficiar a agcdo docente,
entender as possibilidades tedrico-praticas trazidas pela qualidade da formacéo recebida pelos docentes. A
metodologia usada na realizacdo do estudo foi a pesquisa bibliogréafica, que permitiu usar livros e artigos
sobre o0 assunto para responder as questdes investigativas. Para tanto, a mesma justifica-se por promover
uma discussao relevante sobre a qualidade da formag&o de professores que atuam na escola inclusiva. Foi
possivel identificar que a qualidade da formagdao recebida por professores pode contribuir com a melhoria
do processo inclusivo, principalmente por a formagdo continua ser uma forma de conhecerem novos
métodos, préaticas que assista o docente para que tenha resultados exitosos com seus alunos.
Palavras-chave: Inclusdo Escolar. Formagdo de Qualidade. Mediacéo.

ABSTRACT: This study makes an important reflection on the need for training for teachers,
emphasizing teaching practices as mediating actions. Thus, the general objective of the investigation was
to identify the importance of training teachers to work in inclusive schools. The specific objectives sought
to understand how continuous training can benefit teaching action, to understand the theoretical and
practical possibilities brought by the quality of training received by teachers. The methodology used in
conducting the study was bibliographic research, which allowed the use of books and articles on the
subject to answer investigative questions. Therefore, it is justified by promoting a relevant discussion on
the quality of the training of teachers who work in the inclusive school. It was possible to identify that the
quality of the training received by teachers can contribute to the improvement of the inclusive process,
mainly because continuous training is a way of getting to know new methods, practices that assist the
teacher to have successful results with his students.
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1. INTRODUCAO

A formacdo dos professores € um assunto que vem sendo discutido ha muitos anos,
inclusive quando se trata da qualidade da formacao recebida. Com o surgimento da inclusdo
escolar, os professores tiveram que, além de buscarem formacgdes continuas para trabalharem

contetidos e melhorarem suas praticas, atuar em um novo campo, com desafios maiores.

! Universidad Tecnoldgica Intercontinental - UTIC. katiamfreire@gmail.com.
Z Universidad Tecnolégica Intercontinental - UTIC. durciane@hotmail.com
® Universidad Tecnolégica Intercontinental - UTIC sheilaaabr@hotmail.com



mailto:katiamfreire@gmail.com
mailto:durciane@hotmail.com
mailto:sheilaaabr@hotmail.com

RACE - Revista de Administracao do Cesmac

Volume 7, 2020
ISSN 2675-3766

A educacdo inclusiva é um processo importante e merece todo o cuidado e dedicagdo
por parte de toda a comunidade escolar, por isso, receber uma formacao de qualidade é uma das
principais formas de tornar a educacdo inclusiva um processo mais simples, solucionando os
problemas e buscando novas alternativas para lidar com as intempéries que surgirem, tanto pelas
limitacGes dos alunos quanto pelas dos professores.

Contudo, o objetivo geral da investigacdo foi identificar a importancia da formacéo de
professores para atuarem na escola inclusiva. Os objetivos especificos buscaram compreender
como a formagédo continua pode beneficiar a agdo docente, entender as possibilidades tedrico-
praticas trazidas pela qualidade da formacéo recebida pelos docentes.

A problematica que norteia o estudo se fundamenta na seguinte indagacdo: quais 0s
desafios enfrentados pelos professores para adquirirem uma formagéo de qualidade diante do
processo inclusivo? Sabe-se que a maioria dos professores brasileiros ndo recebem uma
formacdo de qualidade e que, muitas vezes, precisam financiar formagdes complementares para
gue atuem com um pouco mais de conhecimento diante dos problemas de aprendizagem que 0s
alunos enfrentam.

Dessa forma, a investigacdo foi construida por meio da pesquisa bibliogréafica, onde se
usou materiais publicados sobre o assunto, como livros e artigos. A pesquisa bibliogréafica
possibilita o acesso a fontes riquissimas de informacGes, sendo essas capazes de fornecer
elementos para contextualizar e responder as questdes primeiras desse estudo.

O estudo justifica-se por promover uma discussdo relevante sobre a qualidade da

formac&o de professores que atuam na escola inclusiva. Foi possivel identificar que a qualidade

da formag&o recebida por professores pode contribuir com a melhoria do processo inclusivo,
principalmente por a formag&o continua ser uma forma de conhecerem novos métodos, préaticas
gue assista o docente para que tenha resultados exitosos com seus alunos.

2. EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

No nosso pais a educacdo inclusiva é conhecida também como educacéo especial, que
teve sua ascendéncia nos Estados Unidos, “quando a lei publica 94.142, de 1975, resultado dos
movimentos sociais de pais e alunos com deficiéncia, que reivindicavam o acesso de seus filhos
com necessidades educacionais especiais” (STAINBAK E STAINBAK, 1999, p.36).

Vale salientar que todos 0s processos e conquistas da educacdo inclusiva esteve
relacionado a pesquisas, descobertas cientificas sobre transtornos globais do desenvolvimento,
conscientizacdo da familia e comunidade escolar. Nessa conjectura, a elaboracdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96, ressalta que é dever do Estado e da familia promove-

la. Tem como finalidade da educacdo, o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a




RACE - Revista de Administracao do Cesmac

Volume 7, 2020
ISSN 2675-3766

cidadania e sua qualificacdo para o trabalho que garante a todos o direito a educacdo de
qualidade (ROGALSKI, 2010).

Educacdo inclusiva é o processo que ocorre em escolas de qualquer nivel preparadas
para propiciar um ensino de qualidade a todos os alunos independentemente de seus
atributos pessoais, inteligéncias, estilos de aprendizagem e necessidades comuns ou
especiais. A inclusdo escolar € uma forma de insercdo em que a escola comum
tradicional é modificada para ser capaz de acolher qualquer aluno incondicionalmente e
de propiciar-lhe uma educacdo de qualidade. Na inclusdo, as pessoas com deficiéncia
estudam na escola que frequentariam se ndo fossem deficientes (DOMINGOS, 2005, p.
57 apud SASSAKI, 1998, p. 8).

Nessa perspectiva inclusdo é o0 mesmo que inserir, ou seja, tornar possivel a insercédo de
pessoas com necessidades educacionais especiais a um ambiente tradicionalmente construido
com o0 objetivo de garantir a educagdo integral de todos os envolvidos. Tanto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, de 1996, quanto na Constituicdo Brasileira percebemos o
incentivo a inclusdo:

Na lei de Diretrizes e Bases de 1996: No titulo III “Do direito a educagdo e dever de
educar”, a LDB diz que o dever do Estado com a educacdo escolar sera efetivado
mediante algumas garantias. No seu artigo 4°, inciso Ill, a lei postula; Atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Na Constituicdo Brasileira: o inciso 111 do Art. 208 da Constituigdo Federal fundamenta
a Educacdo no Brasil e faz constar a obrigatoriedade de um ensino especializado para
criancas portadoras de deficiéncia. Este € o texto: O dever do Estado com educagdo sera
efetivado mediante a garantia de: Ill — Atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

E direito garantido por Lei o acesso de pessoas com deficiéncia e com demais

necessidades educacionais a escola. Esses direitos surgem quando ha necessidades de promover
acesso dos cidaddos a categorias ja estabelecidas ou néo pela politica social.

A valorizagdo dos direitos pressupde que a cidadania ndo é apenas fato e meio, mas sim
principio. A dignidade do homem é sagrada e constitui dever de todas as autoridades do
Estado promover medidas de acdo significativas, que garantam igualdade real de
oportunidades na prevencdo a violagdo dos direitos humanos (DOMINGOS, 2005,
p.68).

Dessa maneira, compreende-se que a educacao é o principal caminho para se construir
cidadania, pois, pode “(...) possibilitar primeiro o igual acesso ao Direito, isto €, o conhecimento
do ordenamento juridico das liberdades publicas por parte de todas as pessoas”, e
consequentemente, a formacdo consciente do individuo sobre sua existéncia, dever e
desenvolvimento social (DOMINGOS, 2005, p. 68).

De acordo com Mendes (2006), o conceito de inclusdo teve origem nas lutas das

pessoas com deficiéncia por acesso a educacdo. Estd embasado na histdria da Educagdo Especial
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e essa histdria atravessa um processo de evolucdo, no qual, apds a segregacao, chegou-se a
integracdo do individuo e por ultimo ao movimento inclusivista.

Segundo Mendes (2006), no movimento integracionista a pessoa com necessidades
educativas especiais era conduzida a seguir os padrdes da escola comum, ou seja, era adequada
a escola. Faziam-se intervencges individuais com a criancga, para que esta pudesse acompanhar a
escola. Foram abertos espacos na escola regular para a presenca desses individuos, sendo que
estes eram inseridos em salas diferentes. No funcionamento da escola ndo ocorriam mudancas,
ou seja, a integracdo busca adaptar o individuo ao meio, ndo o meio ao individuo. A integracéo
é, portanto, uma pratica seletiva, na qual os alunos com deficiéncia devem se adequar aos
pardmetros de normalidade.

Na pratica inclusiva ndo deve haver discriminagdo. A inclusdo prevé a inser¢do escolar

de forma radical, onde todos os alunos devem frequentar as salas de aula do ensino regular. A

inclusdo questiona as politicas, a organizacao e a estrutura das escolas regulares e especiais. E

caracteristica da inclusdo reunir alunos com e sem dificuldades, professores, pais, diretores,
funcionarios e todas as pessoas que estdo envolvidas com a educagdo, exigindo uma
transformacdo da escola. O seu principio basico é a valorizacdo da diversidade. Na educacao
inclusiva sdo as pessoas sem deficiéncia que devem aprender a conviver com os deficientes.

2.1. Formagdo Continua

A acdo docente é um assunto muito discutido nos dias atuais, e isso se deve ao fato do
processo de escolarizacdo no pais ter passado por diversos percalcos, influenciando,
sobremaneira, a formacéo dos professores. Ter uma formacgdo basica ndo tem sido de longe,
suficiente para atuar em sala de aula, por isso existem programas e incentivos para que 0S
professores recebam uma formagao continua.

Nos dias atuais existem muitas discussGes sobre a formagdo dos professores, com
especulagdes se eles possuem todos os conhecimentos e se esses sdo suficientes para a sua
préatica em funcdo da prética que desenvolve na sala de aula. Levando em consideragdo que a
formacdo recebida por esses professores deve ser parte de sua realidade, e tratando-se das
variaces que existem de um lugar para outro, essa pode acontecer de forma diferente. Entende-
se que a formacdo continua do professor é aquela que deve agregar valor, ressignificando
olhares e préticas, aprimorando os conhecimentos e aprendendo a lidar com os desafios
contemporaneos.

A qualidade de ensino é determinada tanto ou mais pela formacgdo continua dos
professores, do que pela sua formagdo inicial... A formacdo continua nio deve
desenrolar-se, necessariamente, apenas no quadro do sistema educativo: um periodo de
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trabalno ou de estudo no setor econdmico pode também ser proveitoso para
aproximagcdo do saber e do saber-fazer (DELORS, 2003, p. 160).

Quando se trata do fazer docente, existem divergéncias de pensamentos, mas a linha que
criou-se para a presente investigacdo é que o fazer docente para “ser eficaz tera de recorrer a
competéncias pedag6gicas muito diversas e a qualidades humanas como autoridade, paciéncia e
humildade [...]” (DELORS, 2003, p. 159). Para que isso acontega os professores precisam estar
motivados, buscando alternativas para ensinar os contetdos, tornando os desafios que possa
enfrentar uma dificuldade passivel de solucéo, lidando com as intempéries de forma mais leve.
“O ensino que emancipa é aquele que as informagdes ndo sdo simplesmente repassadas pelo
professor, se tornam ressignificadas pelo conhecimento do aluno e do proprio professor”
(PONTES, 2018, p.112).

Sobre isso Freire, (2006, p. 43) orienta que “na formagdo permanente dos professores, o

momento fundamental é a reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a préatica de

hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Desse modo, entende-se que 0S
professores precisam quebrar as amarras de um sistema opressor para enxergar as possibilidades
de uma formacdo continua, que tem em seu bojo alcancar novas competéncias em uma acgao
constante de reflexdo. O professor, com a formacdo continua pode entender se esta errando, o
que esta dando certo, transformando sua pratica na medida que for enxergando as alternativas
apresentadas na formacgao continua.

A docéncia, portanto, é uma atividade complexa porque a realidade na qual o professor
atua é dinamica, conflituosa, imprevisivel e apresenta problemas singulares que,
portanto exigem solugBes particulares. Exige mobilizacBes de saberes para o
cumprimento do objetivo de educar que é: o desenvolvimento das diferentes
capacidades — cognitivas, afetivas, fisicas, éticas, estéticas, de insercdo social e de
relacdo interpessoal — dos educandos, que se efetiva pela construgdo de conhecimentos
(PEREIRA, 2011, p. 69).

O mesmo profissional que pode vivenciar a motivacdo por fazer parte do
desenvolvimento do seu trabalho é 0 mesmo que muitas vezes é deixado a margem, por ndo ter
um reconhecimento pela valiosa prética que exerce. Seja por parte do governo, da familia ou da
sociedade em geral. O professor também precisa ser reconhecido como um dos principais
instrumentos da educac&o, pois ele é facilitador do saber e tem o papel de direcionar os alunos a
descobrirem o melhor de si, além de serem imprescindiveis no processo de construcdo da
identidade. Dessa forma, o professor contribui diretamente como agente transformador da

ascensao social. Para tanto, receber uma formac&o continua, que ndo precise ocupar Seus poucos
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espacos de lazer, e ndo seja custeada do seu préprio salario, pode ser uma forma, ainda que
timida de valorizacdo.

Consideramos, pois, os professores, agentes multiplicadores do saber, e incitar,
discutir essa tematica podem ser uma forma de contribuir para o progresso do contexto
educacional local e brasileiro, pois refletindo e trazendo a problemética a tona, estamos
cooperando igualmente para a melhoria da qualidade de vida no espaco escolar, familiar e
social. Entende-se que a formacgdo continua, dada sua relevancia possibilita trocas de
conhecimentos através das relagdes que se estabelecem no ambiente escolar, ela possui seus
encantos, e apesar dos desafios, torna-se fascinante e enigmética. Os professores sdo as
principais referéncias para influenciar positivamente o processo de ensino, e precisam aprender
sempre mais.

Existe uma grandeza no ato educativo que nem sempre pode ser facilmente percebido,
pois muitas vezes os professores sdo responsabilizados por outros problemas que estdo de
competéncia de outras instituicdes sociais, como a familia, por exemplo. O papel que o
professor exerce diante do processo de formacao do individuo é muito importante, uma vez que
esse, quando consciente da sua pratica, consegue educar para além do simples processo de
ensino, mas para a vida.

A formacdo continua de professores ndo sé & necessaria como indispensavel, pois
através dela o professor pode contemplar outros caminhos do processo ensino-aprendizagem
gue contribua para o desenvolvimento de sua pratica em sala de aula. Cabe pontuar que
municipios e 6rgaos responsaveis devem, ndo apenas incentivar, como criar possibilidades para
que o professor possa receber de forma digna e respeitosa uma formagdo que atenda as
necessidades pessoais e de seus alunos.

2.2. A qualidade da formacdao e o professor mediador

A educacdo, bem como, a acdo docente, contribui para o desenvolvimento do sujeito
pensante, daquele que se liberta, porém, isso sé possivel quando o educador entende que precisa
aprender a ensinar. Este precisa se auto avaliar, verificar se sua pratica € conivente com as
expectativas dos educandos e trabalhar para além da remuneracéo, € preciso ter apreco e zelo
pelo que faz (FREIRE, 1979).

De acordo com Kramer (1989) os alunos séo seres sociais que precisam ser levados em
conta, além das peculiaridades e diferencas que cada um expdem. Entdo, se 0 ensino tem por
finalidade a caracteristica de assimilacdo através da transmissdo dos contedos, todavia, o

trabalho do professor precisa estar voltado a estimular e propiciar meios possiveis para a

aprendizagem significativa do aluno (LIBANEO, 1994).
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Nessa perspectiva, pode-se entender que o professor € um agente de transformacéo, pois
possibilita uma mediacao entre o conhecimento historicamente construido e o educando. Desse
modo, Libaneo (1994, p.88) revela que “o trabalho docente ¢ atividade que da unidade ao
bindmio ensino-aprendizagem, pelo processo de transmissdo-assimilacdo ativa de
conhecimentos, realizando a tarefa de mediacdo na relacdo cognitiva entre o aluno e as matérias
de estudo”.

Formar individuos ativos e pensantes ndao é uma tarefa facil para o professor, no
entanto, através da acdo pedagodgica isso é possivel. Embora essa agdo deva ser pensada e
planejada, precisa ser desenvolvida com cautela, persisténcia e paciéncia, pois tudo o que
envolve ensino-aprendizagem requer um tempo de espera oportuno.

Cada aluno possui seu tempo de aprendizagem e o professor precisa estar atento para
auxiliar e possibilitar novas alternativas para se chegar ao entendimento do que foi teoricamente

ensinado. “Nesse sentido, uma teoria € pratica na medida em que materializa, através de uma

série de mediagdes, o que antes sO existia idealmente, como conhecimento da realidade ou

antecipagdo ideal de sua transformagdo” (SAVIANI, 2003, p. 73). Através de sua fala, Orru

(2012, p. 160) destaca que:

O educar propicia o trilhar e o construir de um processo que vai sofrendo
transformac@es intensas até constituir suas caracteristicas peculiares, considerando o
contexto e a individualidade de cada um. E por meio desse processo, em que se
encontram presentes as relagdes sociais, a linguagem e a mediacdo, que o professor
descobre e constrdi alternativas de trabalho que podem ser exploradas para o ensino e a
educacéo de seu aluno.

A importancia do professor mediador no acesso de criangas portadoras de necessidades
educacionais na escola é ainda maior. O trabalho com essas criangas exige, antes de tudo, um
ambiente afetuoso. O afeto tem valor primordial para que o aluno supere suas dificuldades e
avance no seu desenvolvimento. Os vinculos afetivos que sdo construidos pelas criangas, tanto
nas relagbes familiares quanto no ambiente escolar, assumem grande importancia na sua
aprendizagem.

A demonstracdo de afeto é uma das agcdes que motivam as criangas a interagirem e as
fazem sentir prazer em participar das atividades que sdo propostas. Ao receber uma criangca com
deficiéncia no ambiente escolar, é necessario transmitir-lhe seguranca para que compreenda que
esse ambiente lhe dara instrumentos para a aquisicao de novas habilidades.

Ramos (2010, p. 22) afirma que

Sendo a escola atualmente o mais importante vetor na educacdo de criangas e jovens
[...] seu papel passa a ndo ser somente o de informar, mas também, em grande parte, 0
de responsabilizar-se pela construcdo e modificagéo de valores socioafetivos.
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E compreensivel que o inicio do trabalho com alunos que possuem uma maneira de
aprender diferente dos demais geralmente traz momentos de muita inseguranca e sensacao de
incapacidade ao profissional. S8o muitos desafios, davidas e incertezas. Com o passar do tempo,

o0 partilhar de experiéncias com outros professores, ao passo que vao conhecendo seus alunos no

dia a dia, esses profissionais vdo adquirindo confianca. E preciso aproveitar as atitudes da

crianca, sabendo transformar cada momento em oportunidade de conhecimento, mesmo que este
venha de forma lenta, considerando que o mais importante na educacdo € o processo de
aprendizagem.

Com base no exposto, considera-se, através dos estudos realizados que um dos fatores
essenciais para auxiliar a crianga em processo de formacao intelectual é o afeto, ou seja, a forma
como ¢é recebida e ensinada, a mediagdo. Isto até pode parecer contraditério, mas, embora
apresentem dificuldades em manter vinculos de afeto, quando encontra um ambiente afetuoso, o
desenvolvimento dessas criangas torna-se mais facil, porque elas se sentem mais seguras. Nesse
sentido, os professores precisam direcionar as emog¢des dos alunos as suas experiéncias de
aprendizagem.

Valorizar o professor em seu processo de formagdo é crucial, principalmente no que
tange ao estimulo de desenvolver habilidades para lidar com as dificuldades de aprendizagem
dos alunos, com a desvalorizacdo docente, os desafios de falta de estruturas da escola e das
organizac0es que a governa.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo problematizou uma importante questéo que foi sobre a qualidade da formagéo
docente no Brasil. A principio é indispensavel lembrar que o sistema educativo do pais, passou
ao longo dos anos por inumeras transformacdes, de certa forma, estas aconteceram de maneira
atrasada ou fragmentada, mas ndo se pode negar gue ocorreram, € 0S principais, principais
agentes do processo direto tiveram que se adequar, buscar informagdes e se integrar aos novos
métodos e praticas que surgiam com o passar do tempo.

Apesar de das mudancas que ndo deram certo, o sistema educacional resistiu, foi se
consolidando através de praticas, achados, praticas exitosas, fracassos. Os professores sempre
estiveram no meio desse processo, conhecidos como o0s agentes da transformacao. Infelizmente,
apesar de serem tdo relevantes, ndo recebem o reconhecimento que merecem. Mesmo assim
encaram as dificuldades da escola e as demandas sociais que a acompanham.

Com o incremento da inclusdo no sistema de escolar, muitos professores se sentiram

perdidos, deslocados, despreparados e confusos, o que é normal, visto que eles ja tinham que
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atuar em uma realidade e em situacdo nao tdo confortaveis. O processo inclusivo adentou 0s
muros das escolas sem que antes os professores fossem preparados, mas foi necessario, até por
gue ndo existia cartilha ou receita pronta, e o processo inclusivo se concretiza no ato de inserir.

Foram longos anos para que praticas e acbes fossem conhecidas, que os docentes
pudessem compartilhar suas experiéncias com outros professores, a comunidade cientifica
pesquisava e publicava tudo para contribuir com as praticas escolares voltadas para a incluséo.
Em muitas cidades brasileiras os professores receberam formacdes aligeiradas, e claro que essas
ndo sdo suficientes.

Por isso, a maior parte dos professores buscam formacdo continuadas, onde precisam
pagar do proprio bolso para obter informacBes. Por enquanto, essas sdo as formacdes
consideradas de qualidade, como um curso de extensdo que possibilita 0 acesso a informagdes e
métodos para atuar com diferentes deficiéncias, o curso de pds-graduacao e eventos académicos.

O Estado e os 6rgdos responsaveis ainda precisam, e muito, contribuir para que o
professor receba uma formacéo de qualidade sem que precise custear do proprio salario, que ja é
precario. Os professores merecem e precisam de mais apoio, e o principal deles é o

reconhecimento da sua fungéo na escola, ser um mediador de préaticas e conhecimentos.
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