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A UTILIZACAO DO SOFTWARE GEOGEBRA COMO UM METODO
AVALIATIVO PARA ENSINO DA FUNGAO DO 1° GRAU

THE USE OF THE GEOGEBRA SOFTWARE AS AN EVALUATIVE METHOD FOR
TEACHING THE FIRST DEGREE FUNCTION

Lydjane Fernandes da Cruz® Clara Roseane da Silva Azevedo Mont’Alverne’

RESUMO: O presente artigo tem como tema: A utilizagdo do software Geogebra como um método
avaliativo para o ensino da fungdo do 1° grau. Serd abordada as contribuicBes do uso do software
Geogebra como um instrumento de avaliagdo nas aulas de Matematica sobre fungéo do 12 grau na Escola
Estadual Senador Jodo Bosco Ramos de Lima-AM. Essa investigacdo buscar oferecer contribuigdes para
0 processo avaliativo, no que se refere propor metodologias inovadoras e tecnoldgicas que possam ser
inseridas em um novo formato de avaliar. Sendo assim, o objetivo geral da pesquisa é analisar as
contribui¢des da utilizacdo do software Geogebra para processo de avaliagdo do ensino-aprendizagem da
funcéo do 1° grau dos alunos da 1° série do Ensino Médio. A metodologia eleita para o desenvolvimento
do trabalho é a pesquisa qualitativa que utiliza o metodo fenomenolégico. Conclui-se que, as
contribui¢des da utilizagdo do software Geogebra como uma forma avaliativa, traz o estimulo ao
protagonismo juvenil, contribuindo ainda, para que o processo de avaliagdo se torne mais dindmico,
atrativo, pratico, autbnomo e diversificado.
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ABSTRACT: This article has as its theme: The use of Geogebra software as an evaluation method for
teaching the function of the 1st degree. The contributions of the use of the Geogebra software as an
assessment tool in Mathematics classes on the function of the 1st grade at the State School Senador Jodo
Bosco Ramos de Lima-AM will be addressed. This investigation seeks to offer contributions to the
evaluation process, with regard to proposing innovative and technological methodologies that can be
inserted in a new format of evaluation. Thus, the general objective of the research is to analyze the
contributions of the use of the Geogebra software to the teaching-learning evaluation process of the
function of the 1st grade of the students of the 1st grade of High School. The methodology chosen for the
development of the work is qualitative research that uses the phenomenological method. It is concluded
that the contributions of the use of the Geogebra software as an evaluative form, brings the stimulus to the
youth protagonism, contributing also, so that the evaluation process becomes more dynamic, attractive,
practical, autonomous and diversified.
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1. INTRODUCAO

O presente artigo denominado “Avaliagdo do ensino-aprendizagem da funcéo do 1° grau
por meio da utilizagdo do software Geogebra” vem investigar as contribui¢cdes da utilizagdo

desse aplicativo educacional para processo de avaliagdo do referido conteitdo Matematico.
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E preciso destacar que a fungio do 1° grau se caracteriza como um dos contetidos na

area da disciplina de Matematica primordial para os alunos da 12 série do Ensino Médio, ela
deve ser desenvolvida pelo professor de forma contextualizada, moderna e dinamica,
articulando-se com a realidade dos discentes, além de levar em consideracao suas ideias, relatos
e vivencias do cotidiano, principalmente no que em refere ao uso das tecnologias digitais. Nesse
sentindo, Brasil (2017, p. 45) chama atencdo para:

No Ensino Médio, por sua vez, dada a intrinseca relacdo entre as culturas juvenis e a
cultura digital, torna-se imprescindivel ampliar e aprofundar as aprendizagens
construidas nas etapas anteriores. Afinal, os jovens estdo dinamicamente inseridos na
cultura digital, ndo somente como consumidores, mas se engajando cada vez mais como
protagonistas.

Assim os professores de Matematica devem estar atentos as novas formas digitais para o
ensino das funcbes do primeiro grau, afinal, é preciso incluir a tecnologia como parte integrante
nesse processo de ensino aprendizagem. Porém cabe salientar que essas ferramentas se
apresentam como um auxilio pedagdgico e é preciso utiliza-las de forma correta e objetiva. Ndo
se pode ligar o uso de aplicativos as aulas de matematica como um salvador da “patria”,
portanto, € necessario da sentindo ao que se pretender trabalhar, fazendo uma organizacéo e um
planejamento das acGes matematicas.

Por esse motivo, esse artigo buscar propor uma visdo critica no que se refere ao atual
processo avaliativo utilizado pelos professores de Matematica para o ensino da fungdo do 1°
grau. Portanto, a relevancia dessa investigacéo se caracteriza pela possibilidade de proporcionar
aos professores e alunos de Matematica da 1° série do Ensino Médio, a oportunidade de
conhecer uma nova proposta avaliativa, que esteja interligada com a tecnologia. Afinal,
estamos vivendo atualmente em um mundo voltado a utilizacdo de aplicativos e ndo ha como
distorcer essa realidade, pelo contrério, é preciso conscientizar a todos que fazem parte do
ambito escolar: (pais, alunos, professores, gestores, pedagogos entre outros) que isso ja faz parte
do cotidiano dos nossos alunos, portanto, é preciso utiliza-los como uma ferramenta que auxilie
no processo avaliativo do ensino das fungdes.

As mudancas exigem do docente de Matematica uma adequacao as novas exigéncias do
sistema educacional brasileiro, considerando que as metodologias tradicionais no processo
avaliativo ndo se mostram mais compativeis com a realidade do ambito escolar do século XXI,
em que figuram situacfes comunicativas e relacionais, que diante dos novos contetdos e das
modernizagdes tecnoldgicas passam a exigir uma postura critico-reflexiva e protagonista dos

sujeitos envolvidos no processo de avaliagdo da aprendizagem do ensino da funcéo do 1° grau.
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Sendo assim, o aplicativo Geogebra apresenta caracteristicas que se aplicam nesse novo
formato de avaliar, porém é necessario apresenta-las para que desta maneira ele possa ser mais
utilizado pelos professores de Matematica ndo s6 na Rede Estadual de Ensino do Estado do
Amazonas, mas para toda comunidade cientifica que tenha interesse de investigacdo pelo campo
avaliativo da Matematica.

Diante disso, destaca-se a metodologia utilizada no presente trabalho: qualitativa e
paradigma fenomenoldgico, tendo como fontes a pesquisa em artigos académicos, teses
doutorais, dissertagbes de mestrado, livros e aplicacdo de entrevista para 0s alunos,
coordenadora pedagdgica e professor da disciplina; angariando, interpretando e analisando as
respostas obtidas das questes que permeia todo processo de utilizagdo do software Geogebra
como um método avaliativo na verificacdo do ensino-aprendizagem do contetdo de fungdo do
1° grau.

O artigo esta organizado com trés titulos. O primeiro trata sobre 0 Ensino Médio no
Brasil. O segundo discorre sobre os métodos avaliativos aplicados no processo de verificacdo do
ensino-aprendizagem das func¢Ges do 1° grau no contexto da escola. O terceiro relata a respeito
das contribuicdes da utilizacdo do software Geogebra para 0 processo avaliativo do ensino-
aprendizagem da funcdo do 1° grau. Encerra-se o artigo com as consideragfes finais e
referéncias.

2. O ENSINO MEDIO NO BRASIL

O Ensino Médio no Brasil corresponde a terceira fase da Educacgdo Baésica, que se inicia
com a Educacdo Infantil; passa pelo Ensino Fundamental de 1° ao 9° ano, e adentra ao
denominado Ensino Médio, que no Brasil ja foi chamado de Ensino Ginasial; Ensino
Secundario (até a reforma educacional de 1971), Ensino de 2° grau (a partir de 1971 até 1996) e,
finalmente o Ensino Médio a partir de 1996, com o advento da Lei N° 9.394 de 1996.

Mas Brasil ainda enfrenta um desafio enorme em relagdo ao Ensino Médio: a amplia¢éo
do nimero de vagas principalmente em cidades do interior do Brasil, ainda desprovidas de uma
infraestrutura de atendimento que possa contemplar os alunos que saem do Ensino
Fundamental. Além disso, em muitas cidades brasileiras, essa modalidade de ensino nem é
oferecida, isso ocorre em funcdo da falta de professores especializados que ndo querem se

deslocar para algumas cidades mais distantes, assim ha uma defasagem principalmente de

docentes nas areas de: matematica, quimica, fisica, biologia, inglés, e Lingua Portuguesa.

A falta de professores nas escolas publicas é uma questdo muito relevante, afinal o
Ensino Médio a partir da Constituicdo de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional — Lei N° 9.394/1996 considerou a fungdo social da escola a partir da concepcao de que
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a educacdo € um fendmeno historico-social que perdura durante toda a existéncia do ser humano
e se concretiza mediante as relagdes estabelecidas entre as pessoas e entre elas e as demais
manifestacBes do mundo natural, fisico, social, tecnoldgico e espiritual, no decorrer dos tempos.

Assim, a humanidade em sua constante busca de conhecimentos para satisfazer suas
necessidades basicas e se manter sobre a face da Terra, acumulou conhecimentos que se
transmite e se ampliam constantemente. E a escola surge, nesse contexto, como instancia do
saber e de formagdo humana. Sua existéncia tem sido registrada pelos antrop6logos em todas as
sociedades, quer como repasse de experiéncias dos mais velhos aos mais jovens, quer como
acdo intencional e institucionalizada, como hoje é concebido.

O processo de conhecimento, produzido pela escola, vem recebendo diversas
influéncias das correntes filos6ficas que procuram analisar e interpretar o efeito da acdo da
escola sobre o homem, sobre a sociedade e sobre o mundo. As vertentes racionalistas e
empiristas situam o processo do conhecimento quer no sujeito (racionalista), quer no objeto
cognoscivel (empirista), atribuindo a um e a outro, a relevancia da acdo educativa, ora voltada
para a concepcdo de um aluno obediente e receptivo, ora voltada para a eficiéncia de métodos e
técnicas empregados pelos agentes educacionais.

Ja a epistemologia critica como as correntes construtivistas focam o processo do
conhecimento na inter-relacdo sujeito-objeto, permeada pelos condicionantes psiquicos, sociais,
culturais, ideoldgicos e, também, tecnologicos. De acordo com Demo (2014, p. 48) “uma vez
que, na segunda metade do século XX, 0s avangos nessa area superaram, quantitativamente, os
acumulados nos séculos anteriores, a escola assume um carater de ambito sociocultural”. O
Ensino Médio na escola deve exercer sua fungdo social de garantir a todos as condigdes de viver
plenamente a cidadania, cumprindo seus deveres e usufruindo seus direitos, precisa
conscientizar-se de sua responsabilidade em propiciar a todos os seus alunos o sucesso escolar
no prazo legalmente estabelecido.

De acordo com Brasil (2013, p. 36) em relacdo as etapas de correspondentes aos
diferentes momentos constitutivos do desenvolvimento educacional “o Ensino Médio, com
duracdo minima de 3 (trés) anos, tem como finalidade integrar adolescente em idade de 15
(quinze) a 17 (dezessete), objetivando uma preparacdo para finalizar o processo formativa da
Educagdo Basica”. Para tanto, necessita erradicar de suas praticas, entre outras distor¢des, a
cultura da repeténcia que tem se apresentado como solucdo a ndo aprendizagem e ndo como

problema que denota sua pouca eficiéncia, essa questdo de “repetir alunos” varia muito de

profissional e até mesmo de gestéao.
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As préticas precisam ser mudadas e reformuladas, logo é necessério repensar um novo
formato para escola, refletindo sobre a atuacdo de seus membros e leva-los a assumir sua
responsabilidade pela aprendizagem de todos os seus alunos, de acordo com suas atribuices.
Nesse enfoque, o Diretor assume papel relevante; deve conjugar 0 compromisso politico que o
fazer educativo exige com a sua competéncia técnica e a de todos os agentes educacionais,
como forma de atender bem a comunidade que a busca.

Para Alarcdo (2014, p. 67) “o gestor escolar, que se responsabiliza pelo cotidiano da
Escola, gerenciando-a em seus aspectos fisicos e humanos, propiciando as condig¢des de
funcionamento, o enriquecimento profissional e perseguindo a qualidade pretendida pela
instituicao publica local”. Com base no texto do autor citado acima podemos dizer que, o a
gestdo € o membro principal, juntamente com os pedagogos, professores, supervisores e
técnico-pedagdgico, devem assumir a responsabilidade pela qualidade da educagdo e ensino na
escola, dominando os fundamentos da politica educacional e do curriculo, definidos pelo érgdo
central e pela proposta pedagogica da escola.

Devem conhecer e estimular a atuacdo didatica, fornecendo-lhes apoio técnico e
material, acompanhando o desempenho dos alunos, controlando os critérios de avaliagao
utilizados e propiciando-lhes condicBGes de progresso e de sucesso. Preocupando-se que, sua
escola ocupe lugar de destaque em relagdo aos indices de promocdo, confrontados com os das
demais Escolas.

O Diretor deve congregar em sua pessoa todas essas atribui¢cGes e papeis, buscando
sempre um equilibrio para evitar que apenas um deles prepondere em sua gestdo. Segundo

Nunes (2015, p. 56):

Entre todos os membros da Escola, deve imperar um clima de respeito e confianca
matua, articulado pelo Diretor, onde diferengas e ideologias pessoais devem ser
respeitadas sem, no entanto, impedir que se respondam 0s anseios da comunidade por
uma educacdo que possibilite a seus filhos a vivéncia da cidadania plena e a
consequente inser¢do no contexto sociocultural e econdmico do pais.

E importante que todos na escola se conscientizem da relevancia dessa instituicdo na

vida de todo ser humano, porque a escola, muitas vezes, é responsavel pelo sucesso ou pelo
fracasso na vida adulta dos alunos, por isso devem preocupar-se, sempre, em possibilitar que
seus alunos vivenciem uma escolarizacdo bem-sucedida. Cumprindo sua funcdo social que é
possibilitar a todos os seus alunos o sucesso escolar, no prazo legalmente estabelecido.

Assim, Freitas (2013, p. 34) afirma que “a escola que cumpre sua fungdo social ¢
respeitada pela comunidade que a preserva; Escolas agredidas e depredadas sdo exemplos da

forma de didlogo de que algumas comunidades sdo capazes de manter, quando ndo se sentem
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atendidas em seus anseios”. Dito isso, cada Escola, mesmo pertencendo a um sistema publico,
precisa ostentar fei¢do propria, desenvolver projetos que atendam as necessidades especificas de
seus alunos, voltar-se para a comunidade, onde se insere, e acompanhar os avangos cientifico-
tecnolégicos.

E de suma importancia que as escolas seguissem esse processo porque assim, os alunos
até se sentirem mais estimulados a irem a escola. Essa questdo de, cuida do patrimdnio que € a
escola é muito importante deve ser mais destacada para ser valorizada pelos alunos. A partir de
uma diretriz Unica, o curriculo elaborado com representacéo da coletividade, cada escola deve
buscar sua identidade que a particularize perante as demais. Essa identidade manifesta-se pela
forma como a escola vai desenvolvé-lo. Sem, simplesmente aplica-lo e julgar estar cumprindo
as normas, caracterizar-se-a como uma instituicao pouco criativa, nada inovadora, inerte, enfim,
diante de um processo acelerado de transformagdes tecnolégicas, sociais e culturais.

Se, ao contrério, enriquecé-lo, inova-lo, contextualiza-lo, ndo sé atendera as Diretrizes
Curriculares Nacionais, pois estara explicitando o reconhecimento da identidade pessoal de
alunos, professores e outros profissionais, como também, caracterizar-se-4& como uma instituicdo
criativa e dindmica, capaz de fazer frente a rapidez da evolucdo hodierna. De acordo com
Saviani (2014 p. 32) “a busca de uma exceléncia no fazer diario deve se concretizar mediante a
elaboracdo da Proposta Pedagdgica da escola que deve refletir o pensamento e a identidade de
todos os membros da comunidade escolar”. Sendo assim, o certo é todos participarem de sua
elaboragdo: comunidade circunvizinha, pais, alunos, servidores, professores, equipe pedagogica
e diretor.

Essa é a proposta e precisa ser cumprida, a promogdo e participacdo em reunides, a
eleicdo do Conselho Escolar e da Diretoria da Associacdo de Pais e Mestres, a escolha de
representantes de cada segmento para expressar suas ideias, defender seus objetivos, devem ser
estratégias utilizadas pela Escola para a elabora¢do/consecugdo da Proposta Pedagdgica, sob a
lideranca de seu Diretor. A Proposta Pedagdgica reveste-se, pois, de fundamental relevancia e
impde-se como instrumento particular de cada escola para desenvolver o curriculo deve
contemplar um estudo da sua propria realidade para levantamento de necessidades especificas,
que ndo se limitam apenas aos aspectos fisicos da escola, mas ao seu clima psicol6gico e aos
objetivos que pretendem alcancar.

Assim, visa possibilitar o desenvolvimento ndo s6 dos projetos pedagdgicos de cada

Area de Conhecimento/Componente Curricular, como também o dos temas transversais,

sugeridos pelo MEC, acrescidos daqueles que a Escola eleja como necessarios a sua realidade,

além disso, deve estabelecer projetos multe e interdisciplinares, para execucdo ao longo do ano
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letivo, com vistas a incrementar a atuagdo pedagdgica, o desempenho dos alunos, o prazer de
ensinar/aprender, possibilitar momentos de auto e hetero-avaliacdo, para verificar o percurso das
acdes, corrigir rumos, analisar resultados e ampliar metas. Essas sdo propostas ja estabelecidas
SO precisam ser colocadas em préticas.

De acordo com Carneiro (2018, p. 67) “uma Proposta Pedagogica consistente, que
reflita o pensamento e a identidade de todos os membros da Escola, mobiliza seus agentes,
desenvolve liderancgas, aprimora competéncias, melhora desempenhos e restabelece os valores
humanos”. Sendo assim, a proposta pedagdgica ¢ a identidade da escola, os agentes da escola
precisam apenas formalizar e firmar o compromisso que a educagdo perde, oferecendo um
ensino de qualidade para seus alunos, formalizando um compromisso assumido por professores,
funcionarios, representantes de pais e alunos e lideres comunitarios em torno do mesmo projeto
educacional.

Neste contexto, estdo incluidos no curriculo os temas transversais, como forma de
orientar a educacdo escolar, em seus principios basicos: Dignidade da pessoa humana, Igualdade
de direitos, Participacao, responsabilidade pela vida social. A acdo da Escola, numa sociedade
em transformacdo, deve pautar-se por uma compreensdo histérica que busque analisar as forgas
em conflito e colocar-se como instrumento do desenvolvimento do ser humano total, cujo
acesso aos contetdos culturais mais representativos do que de melhor se acumulou,
historicamente, do saber universal, torna-se ferramenta para a construcdo de aprendizagens
significativas.

Por esses motivos, um curriculo, para apresentar coeréncia com o momento histérico,
precisa conjugar tendéncias pedagdgicas que, antes de se apresentarem como paradoxais que se
caracterizam como complementares porque seus fundamentos, seus principios e seus eixos
tedricos se imbricam de tal maneira que uma pressuponha a outra, ndo ficado restrito a um
determinado espago social, tornando-se ativo na transformagdo de seu ambiente e de sua
realidade.

Carvalh&es (2015, p. 26) afirma que:

O Curriculo das Escolas Publicas no Brasil, da Educagdo Infantil ao Ensino Médio,
privilegia a aquisicdo de aprendizagens significativas e o desenvolvimento de
competéncias; e norteia-se pelos principios éticos e morais em que estdo
consubstanciadas as rela¢6es sociais, as do mundo do trabalho e as de convivéncia com
0 meio ambiente.

Essa concepcéao de curriculo inclui, portanto, desde os aspectos basicos que envolvem

os fundamentos filoséficos, sociopoliticos da educacdo, os marcos estruturais, referéncias

técnicas e tecnoldgicas que se concretizam na sala de aula. Relacionando desafios e reflexdes
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para educacdo no Brasil. Além de propor uma relacdo entre teoria x pratica, planejamento e
acdo. Essas nocdes de proposta pedagdgica da escola e de concepcdo curricular estdo
diretamente ligadas a busca de solugdes para os problemas que afetam diretamente o Ensino
Médio, possibilitando desta forma uma educacao de qualidade.

3. METODOS AVALIATIVOS APLICADOS NA VERIFICACAO DO
ENSINO-APRENDIZAGEM DAS FUNCOES DO 1° GRAU NO
CONTEXTO ATUAL DA ESCOLA
O critério de escolha dos métodos avaliativos, leva em consideracdo o que € inerente a

disciplina, ou seja, as especificidades do conhecimento da &rea. Sendo assim, a sele¢do dos
conceitos a serem ministrados nas aulas de fungdo do 1° grau, baseiam-se em trés aspectos, a
saber: A relevancia social, as caracteristicas do alunado, e as especificidades da disciplina.

A 12 série do ensino médio é a turma escolhida para a presente pesquisa, na escola em
questdo. Assim, no que se refere a proposta prevista em relagdo ao ensino da Matemaética e o
uso de recursos digitais, Brasil (2017, p. 8) destaca que os alunos precisam “Utilizar as
tecnologias digitais de comunicacdo e informacéo de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas praticas do cotidiano”.

Pontes (2018, p.52) relata que:

O papel do professor é ter o discernimento de oferecer a seu aprendiz um leque de
regras, simbolos e equacBes que possam ser transformados em situacfes-problema do
dia a dia do aluno ou até em uma situacdo real em que se possa relacionar o modelo
matematico abstrato com uma pratica motivadora.

Assim, no que se refere ao critério de escolha dos métodos avaliativos, o professor da
énfase para valorizagdo dessa competéncia, buscando formas para que os estudantes saibam
resolver além dos problemas e conceitos de fungéo, desafios do seu dia a dia, esteja ele fora ou

dentro do ambiente escolar.

E natural a concepcdo no contexto escolar que os métodos avaliativos mais utilizados

nas avaliacGes sobre o ensino das fungdes do 1° grau, de acordo com as respostas apresentadas a
entrevista realizada com 20 alunos, onde apontaram o software Geogebra como sendo uma das
formas de avaliacdo para ensino da funcdo do 1° grau, foram Al, A7, A10 que mencionaram
“Avaliacdo em equipe na sala de midia com Geogebra”, A2, A5, Al2, A15 “Geogebra e a
prova que tem que fazer as contas”; A6, Al2, Al8 “Trabalho em grupo no Geogebra”; A9
“Geogebra e aquele monte de exercicios” e A4, A5, A17 “Prova de responder, 0s exercicios e

demonstracdo pelo Geogebra”. Em relagdo a outros métodos avaliativos, sem a inclusdo do
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Geogebra, os alunos A20, A1l destacam a “prova”, A3, Al3 complementam “Prova e
exercicios” e finalizando A14, A16 apontam apenas “Exercicios individuais”.

As respostas dos alunos mostram que o software Geogebra se destaca como sendo um
dos principais métodos avaliativos no ensino da funcdo do 1° grau, afinal, apenas 6 alunos nao
citaram em nenhum momento sua utilizacdo. Cabe ressaltar ainda, que apesar do uso do
aplicativo como instrumento de avaliacdo, existe ainda a aplicacdo da tradicional prova e dos
exercicios de fixacgdo, trabalho em equipe, pesquisas internas e externas, além de diversos outros
métodos, onde sdo levados em consideracdo todos os aspectos relevantes ao ensino de fungdes
em virtude do trabalho desenvolvido pelo professor diariamente em sala de aula.

Os objetivos destas avaliagfes sdo expostos de forma clara, sendo assim, os alunos
conseguem alcancar o conhecimento previsto pelo docente e ainda refletir sobre a importancia
do ensino desses conceitos e sua utilizagdo no seu cotidiano, além do significado de repetirem
uma avaliagdo ou passarem para a proxima etapa caso 0s objetivos do atual contetdo ja tenham
sido alcancados.

Nesse sentido, Darido (2012 Apud Neuenfeldt e Rataizk, 2017, p. 18) diz:

Que ¢é importante que seja bem esclarecido aos alunos, desde o inicio do ano letivo, que
a avaliagcdo ocorrerd e como e quando serdo avaliados, dando-lhes um espaco para
sugestdes. Por exemplo, o fato de a maioria dos alunos ndo entender um determinado
assunto abordado em aula pode ser um problema do professor, da forma com que ele o
ensina. Por isso é importante & avaliagdo, para que as mudancas necessarias sejam
feitas.

Assim, antes de avaliar o desempenho global do aluno, sdo considerados os dados
obtidos continuamente a partir da comunicagao entre professor e aluno, respeitam-se as ideias e
proposta que cada um tem para oferecer, sempre com intuito de proporcionar uma agao
avaliativa mais democrética.

A incluséo da tecnologia no processo avaliativo do ensino da fungdo do 1° grau é muito

positiva, & medida que possibilita uma se apresenta como uma nova forma de avaliacdo. E

importante ressaltar, que nessas situaces o professor precisa ter uma postura diferenciadas no
que se refere as novas propostas metodologias de ensino para o conteido de fun¢do do 1° grau,
neste sentindo, é necessario renovar sempre que necessario suas praticas pedagdgicas, para que
estes estejam preparados para o uso de ferramentas digitais. Brasil (2017, p. 470) relata que 0s
alunos:

No Ensino Médio, na &rea de Matematica e suas Tecnologias, os estudantes devem
utilizar conceitos, procedimentos e estratégias ndo apenas para resolver problemas, mas
também para formuld-los, descrever dados, selecionar modelos mateméticos e
desenvolver o pensamento computacional, por meio da utilizacdo de diferentes recursos
da area.
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Na escola Senador Jodo Bosco Ramos de Lima, a possibilidade do aprendizado
mediante 0 uso de recursos digitais nas aulas de Matemaética € ampliada, uma vez que essas
tecnologias sdo bastante motivadoras, ndo sendo centradas apenas na parte teorica, mas
abrangem também a esfera cognitiva dos alunos da 12 série do Ensino Médio. Para Borba,
Scucuglia e Gadanis (2014, p.6):

Essa tecnologia assumiu nomes distintos que simbolizam diferentes épocas: Logo,
informatica, educacédo online, tecnologias da informacdo e comunicacdo, internet etc. Os
diversificados termos utilizados enfatizam diferentes aspectos desta tecnologia que,
como o titulo sugere, estd em movimento.

Entretanto, o uso de softwares e outras formas digitais como um método avaliativo deve
ser cuidadosa e criteriosa, é preciso da oportunidade a qualidade dessas avaliacdes e ndo a
quantidade de itens e questdes que serdo observadas e avaliadas. Brasil (2008, p. 95) destaque

“E importante contemplar uma formagdo escolar nesses dois sentindo, ou seja, a Matematica

como ferramenta para entender a tecnologia, e a tecnologia como ferramenta para entender a
Matematica”. Portanto, E fundamental incluir o aluno como parte do processo de construcao, ou
seja, durante a elaboracdo possa opinar, questionar e colaborar de forma produtiva e que traga
contribuigdes para o processo avaliativo.

A escola visa preparar o aluno para adesdo de conhecimentos permanentes, buscando
utilizar caminhos flexiveis que venham prepara-lo para uma reflexdo sobre as competéncias e
habilidades que precisam adquirir durante e apds a conclusdo do Ensino Médio. Os métodos
avaliativos sdo instrumentos que o professor faz uso para da uma resposta sobre o andamento do
processo de ensino-aprendizagem. Entretanto, hd um fator que impera em meio a este processo,
o fato de que, para muitos estudantes, as formas de avaliagdo tenham tomado concepgdes
divergentes. Sendo assim, é essencial motiva-los para que percebam a importancia do uso das
tecnologias como parte integrante das avaliacOes.

A Brasil (2018, p. 517) destaca que:

Propde que os estudantes utilizem tecnologias, como calculadoras e planilhas
eletrdnicas, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental. Tal valorizacdo possibilita
que, ao chegarem aos anos finais, eles possam ser estimulados a desenvolver o
pensamento computacional, por meio da interpretacdo e da elaboracdo de fluxogramas e
algoritmos.

As avaliagdes na instituicdo escolar tem o proposito firmado pelas praticas pedagogicas
avaliativas, logo devem assumir um carter sistematico e continuo que possibilite contemplar os
resultados alcangados em fungdo da metodologia exposta pelo docente, tornando-se passiveis de

uma reformulagdo em cada instante que for necessério.




RACE - Revista de Administracao do Cesmac

Volume 8, 2020
ISSN 2675-3766

4. AS CONTRIBUICOES DA UTILIZACAO DO SOFTWARE GEOGEBRA
PARA PROCESSO AVALIATIVO DO ENSINO-APRENDIZAGEM DA
FUNCAO DO 1° GRAU

E importante que o professor saiba desenvolver e planejar o uso de tecnologias como

uma ferramenta pedagdgica que vai além de uma pratica moderna, pois 0s alunos necessitam
desenvolver uma visdo critica dessa tematica, que é um fendmeno educacional global.

As avaliagBes escritas e atividades que exigem calculos sdo consideradas ruins dentro
do processo de ensino-aprendizagem, tendo em conta que, que alguns docentes ndo estdo
preparados para uma mudanga de postura e insistem em fazer uso exclusivo de métodos
fechados e que coloquem o aluno na posigdo de mero agente passivo, pronto para realizar o que
ja estd pronto e acabado. Isso desmotiva os alunos, porque ndo se sentem parte do processo e
sim, meros participantes que estdo fazendo algo que muitas vezes nem sabem o porqué ou com
a intencao de obter uma nota que gera uma classifica¢do de “bom” ou “ruim”.

Silveira (2018, p. 20) destaca que para avaliar é necessario:

Conhecer os alunos e suas caracteristicas relativas a aprendizagem matematica. E
preciso identificar elementos que permitam ao professor estabelecer e reavaliar metas,
processos, planejar atividades adequadas para introducéo, para o aprofundamento e para
avaliacdo da aprendizagem dos alunos. Cada um tem seu prdprio ritmo, que deve ser
considerado.

Portanto, as avaliagdes com o uso do software Geogebra para os alunos do 12 série do
Ensino Médio, sdo baseadas em modelos que utilizam atividades tecnoldgicas, garantindo assim
o0 desenvolvimento pleno dos estudantes, pois considera a sua desenvoltura, lideranga, postura
critica, criatividade e sua relagdo com meio social na qual esta inserido, avaliando suas ideias e
atitudes socioculturais.

Assim sendo, a avaliagdo feita com a utilizagdo do Geogebra possibilita aos alunos uma
visualizagdo mais &gil dos conceitos relacionados a fungdo do 1° grau, tendo em vista que as
aulas tradicionais sdo pautadas apenas na visualizagao atraves do livro didatico, no saber-fazer e
nas resolugdes de problemas e itens pré-estabelecidos.

Em resposta apresentada a entrevista, o professor diz como ocorre a avaliagOes
utilizando o aplicativo Geogebra, relata que: “As avalia¢ées sdo realizadas na sala de midia da
escola, com a utilizacdo de um Datashow e um notebook onde foi instalado o aplicativo
Geogebra. Os critérios avaliativos levam em consideracdo as atividades realizadas no
quantitativo de no mdximo trés alunos por grupo”, afirma ainda que “Os alunos tém a
liberdade de escolher a lei de formacédo de uma funcdo do 1° grau que queiram trabalhar, ou

seja, para cada equipe formada sera identificada uma lei diferente”, e, finalizando ressaltando
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“Apos essa etapa, os alunos se posicionam a frente da sala para detalhar e mostrar todo o
desenvolvimento desta funcdo utilizando o aplicativo, considerando os tipos de funcéo, zero e a
fundamentalmente a representacéo gréafica. Tudo de forma dinamica, leve e bem interativa, pois
as outras equipes podem complementar e tirar possiveis duvidas”.

De acordo com o professor a participacdo coletiva por meio do trabalho em equipe, é
também uma caracteristica presente nesse novo formato de avaliacdo das aulas de fungdes,
considerando que a avaliacdo ndo é uma pratica isolada, pelo contrério, pode-se fazer uma
verificacdo da aprendizagem de forma conjunta e interativa, possibilitando contribuir para o
fortalecimento dos lagos afetivos e sociais entre os alunos e o professor, assim é possivel
trabalhar com uma interagdo mais intima e acima de tudo respeitosa.

Ressalta-se ainda, que a utilizacdo do Geogebra no processo avaliativo permite da aos
estudantes uma maneira inovadora de explorar de forma ativa 0s conceitos e as representacfes
graficas ao invés de escrever calculos meramente processuais, sem muitas vezes sequer
compreendé-los e nem poder visualiza-los corretamente.

Sendo assim, o software Geogebra vem sendo utilizado como uma prética avaliativa que
auxilia no desenvolvimento e complementacdo das aulas tedricas. A metodologia aplicada pelo
professor para 0 andamento dessa agdo promove e estimula o protagonismo juvenil dos
estudantes, pois permite que participem da elaboracdo das avaliacBes por meio de reunides
feitas entre os alunos com o lider da turma e na execuc¢do, quando o professor da os alunos a
oportunidade e liberdade para escolher as leis de formacdo de uma funcdo do 1° grau que na
visdo da equipe seja a mais adequada.

O docente em resposta apresentada a entrevista, acrescenta ainda, que “O Geogebra é o

software bem prética, dindmico e moderno, assim os alunos durante a avaliagdo se sentem mais

entusiasmados e menos apreensivos, desta forma, a avaliagdo € tranquila e divertida. E répido,

pois facilita poder verificar o grau de conhecimento de cada componente das equipes de uma
forma bem mais dgil”. Assim, de acordo com o professor a avaliagdo com a utilizacdo do
Geogebra, contribui para uma a¢do mais atrativa, divertida, alegre e dindmica e cooperativa,
visto que é realizada em equipe e, ndo somente isso, os formatos avaliativos descrevem que é
preciso colaborar de maneira ativa no grupo, de forma com que cada um se sinta responsavel e
esteja ciente de suas responsabilidades, mas disposto a auxiliar na medida em que algum
componente do préprio grupo ou de outro sinta alguma davida ou peca auxilio.
De acordo com Silveira (2018, p. 18):

A utilizacdo das diversas tecnologias de aprendizagem na aula de Matematica permite a
expansao das oportunidades de aquisicdo de conhecimentos, por exemplo, a calculadora
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e os softwares para aprendizagem da matematica, que permitem a ampliagdo na busca
de novas estratégias para a resolucéo de problemas.

Fica evidente que, a inser¢do do aplicativo Geogebra, é mais atrativa, pois € um método
que adere recursos modernos e atuais, sendo assim, é voltado para uma realidade que os alunos
presenciam diariamente em relacdo a uso das tecnologias. Portanto, a avaliagdo por meio do
Geogebra sé reflete 0 que estdo vivendo atualmente e que pode e deve ser usada em favor da
educacdo e, desta forma trazer beneficios para o processo de ensino-aprendizagem nas aulas de
Matematica no seu contexto geral.

Afinal, ndo é s6 para o contelido de fungdes que esse software pode ser usado como
método avaliativo. De acordo com Silveira (2018, p. 20) “cabe ao professor a partir do
conhecimento de sua turma, escolher os instrumentos mais adequados aos objetivos fixados em
seu plano”. Sendo assim, ele permite trabalhar varios eixos matematicos e assim é possivel
diversificar & medida que o professor sentir que é preciso e estiver disposto a essa mudanca na
realidade avaliativa.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A avaliagdo do ensino da fungdo do 1° grau por meio do Geogebra é aplicada como um
instrumento pedagogico nas aulas da disciplina de Matematica, que, é realizada com intuito de
promover a inser¢cdo do uso tecnoldgico e assim poder tornar as préaticas avaliativas um
momento mais prazeroso e divertido. Mostrando que para avaliar o ensino-aprendizagem do

aluno em Matematica ndo precisa que o docente esteja plenamente fechado a métodos

tradicionalista como: provas, simulados, exercicios de fixagdo entre outros.

Portanto, acredita-se que essa nova maneira de ver e trabalhar as avaliagcdes dentro do
contexto escolar contribui para modificar a visdo errbnea que se tem a respeito das aulas de
Matemadtica, nas quais as avaliagdes s6 reproduzem os mecanismos sociais da realizacdo de
formulas e inimeros célculos, deixando assim de lado a valorizagdo de outros potenciais que 0s
alunos tenham.

Conclui-se, que a contribuicdo efetiva dos softwares educativos para que se alcance uma
aprendizagem mais eficaz no ensino das fungdes do 1° grau, pois o Geogebra permite uma
visualizacdo atrativa dos conceitos estudados até entdo apenas por uso do livro didatico e da
explicagdo do docente. Portanto, ajuda despertar nos alunos um grande interesse pelos
elementos do objeto estudado, fazendo com que se sintam cada vez mais motivados a explorar
todos os seus comandos virtuais e por meio deles desenvolver as leis das funcGes estabelecidas

para serem trabalhadas pelas equipes.
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