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RESUMO: O estudo em tela pretende estabelecer aproximagdes sobre a teoria do
Contrato Social, o Humanismo e a Equidade, considerando os aspectos relevantes para a
educacdo inclusiva e equitativa em classes hospitalares a luz dos Direitos Humanos.
Buscou-se ainda, a partir do estudo bibliografico como procedimento metodologico,
compreender as Classes Hospitalares como meio constituinte dos postulados dos Direitos
Humanos e Fundamentais em uma perspectiva filos6fica e humana. O referencial tedrico
fundamenta-se em Hobbes (1997); Locke (1973); Rousseau (1754 — 2010); Arendt
(2007); Lévinas (2012); Rawls (2000 — 2003). Considera-se ainda que esse estudo
reafirmou que a educacdo ¢ um direito de todos e que o fendmeno educativo deve ser
acessivel e flexivel aos sujeitos em um sentido equitativo.

PALAVRAS-CHAVE: Equidade; Humanismo; Direitos Humanos; Classes
Hospitalares.

ABSTRACT: This study aims to establish a rapprochement between the theory of the
Social Contract, Humanism and Equity, considering the relevant aspects for inclusive and
equitable education in hospital classes in the light of Human Rights. The aim was also to
use a bibliographical study as a methodological procedure to understand hospital classes
as a means of fulfilling the postulates of human and fundamental rights from a
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philosophical and human perspective. The theoretical framework is based on Hobbes
(1997); Locke (1973); Rousseau (1754 - 2010); Arendt (2007); Lévinas (2012); Rawls
(2000 - 2003). It is also considered that this study has reaffirmed that education is a right
for all and that the educational phenomenon must be accessible and flexible to subjects
in an equitable sense.

KEYWORDS: Equity; Humanism; Human Rights; Hospital Classes.

INTRODUCAO

O prisma filoséfico e politico dos Direitos Humanos coloca homens e mulheres
como sujeitos iguais. Desta maneira, sendo detentores de direitos assegurados por vias de
dignidade — o que fundamenta os direitos humanos, corroborando com a ética —, homens
e mulheres sdo capazes de produzir elementos essenciais a vida humana, como os valores
positivados de amor, solidariedade, lealdade, honra, respeito, fidelidade e paz.

Ainda que de maneira sucinta, cabe considerar que os Direitos Humanos e os
Direitos Fundamentais estdo intimamente correlacionados independente das suas
diferentes positivagdes. Palmeira (2018, p.58) menciona que “[...] o lema da Revolugao
Francesa, ‘liberdade, igualdade e fraternidade’ traduziu os trés principios basilares dos
direitos fundamentais”, sdo eles: direitos de primeira geragdo, direitos de segunda geragao
e direitos de terceira geracao.

A primeira geragdo dos direitos concerne aos direitos civis ¢ politicos; os direitos
de segunda geragdo correspondem aos direitos econdmicos, sociais ¢ culturais; a terceira
geracdo dos direitos diz respeito aos direitos universais e difusos. Nesse sentido, a
educagdo, portanto, corresponde aos direitos de segunda geracdo, que sdo os que se
referem aos direitos sociais, economicos e culturais — Satide, Trabalho e Educagao.

Ao abordar os aspectos filosoficos de Direitos Humanos para tratar da
escolarizagdo por meio de classes hospitares, covém destacar que trata-se de uma vertente
de abertura indispensavel para se pensar a equidade de todos, no caso especifico, de
criangas e adolescentes no exercicio do direito a educag@o, mesmo durante o seu processo
de adoecimento/tratamento de saude.

Nesse sentido, ¢ necessario compreender como, a partir dos aspectos histdricos e
filosoficos, os direitos humanos foram e s@o essenciais para uma mudanca social, ainda
que minima, na optica dos direitos fundamentais.

No aspecto educacional, esses direitos estdo e devem estar sempre em processo

construtivo, uma vez que a educagdo ndo ¢ estatica. Desta maneira, com a evolucdo das
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novas formas de sociabilidade, os processos educativos e os meios de aprender e ensinar
ganham novos sentidos, surgindo a necessidade de elaborar um projeto de educativo que
envolva todos os sujeitos (CARVALHO, 2016).

A partir desse ponto de vista ¢ com a finalidade de compreender como os direitos
humanos, a equidade e as classes hospitalares estdo inteiramente relacionados, ¢ de
fundamental importancia fazer uma leitura da perspectiva da filosofia humanistica, a luz
de alguns tedricos da Filosofia que defendem os postulados maiores da ética e do
humanismo.

Desta forma, o presente estudo pretende estabelecer aproximagdes sobre a teoria
do Contrato Social, com Thomas Hobbes, John Locke e Jean-Jacques Rousseau; o
Humanismo, a partir de Hannah Arendt e Emmanuel Lévinas; e a Equidade, com John
Rawls, considerando os aspectos relevantes para a educagdo inclusiva e equitativa em

classes hospitalares a luz dos Direitos Humanos.

1 ASPECTOS FILOSOFICOS DOS DIREITOS HUMANOS

Para que seja possivel determinar possiveis relagdes e/ou aproximagdes entre a
filosofia dos Direitos Humanos e a escolarizagdo por meio de Classes Hospitalares, ¢
necessario salientar que a aprovacdo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
enquanto um conjunto de normas que garantem os direitos do homem, compdem um
senso de resisténcia na medida em que consolidam os espacos de luta pela protegdo da
dignidade da pessoa humana (PIOVESAN, 2018).

Cumpre destacar, inicialmente, que os Direitos Humanos sd@o marcos civilizatorios
que tiveram expressdo reconhecida como ¢ atualmente apds o fim da Segunda Guerra
Mundial e com a dissemina¢@o das sociedades democraticas de direitos, iniciando um
“[...] novo cenario para a democracia ocidental” (DIOGENES, 2015, p. 31). Apesar disso,
ainda foram necessarias duas grandes guerras mundiais e devastadoras para que os
direitos humanos pudessem ser assegurados legalmente para as nagdes (HUNT, 2009).

Diante disto, Bobbio (2011) assinala que o surgimento do Estado representa o
inicio da era moderna e, portanto, a passagem da era primitiva — de barbaros e selvagens
— para a era idade civil — de homens “civilizados”. Nesse cenario, surge também a
compreensdo de que os seres humanos sdo sujeitos de direitos e, portanto, tém direito a
terem direitos. Didgenes (2015, p. 32) enfatiza que essa situag@o surge na perspectiva de

que os seres humanos tém a necessidade de terem protecdo a “[...] vida, com direito a ser
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existida com garantias so6lidas de perspectivas humanistas [...]”.

Nesse sentido, ao trazer os postulados filos6ficos nos quais se baseiam os Direitos
Humanos, ¢ possivel reconhecer que a escolarizagdo em Classes Hospitalares faz parte de
uma gama de direitos intersetoriais, que vai desde o direito a educagdo até o direito a

saude, sendo ambos fundamentados pela Constitui¢do Federal de 1988.
1.1 O CONTRATUALISMO

Inicialmente, € essencial conceituar que o contratualismo se trata de uma corrente
filosofica e politica se refere a um “[...] movimento que distingue o estado natural,
originario, em que teriam vivido os homens sem qualquer vinculo de subordinagdo a
autoridade politica alguma, do estado social, criado contratualmente [...]” (GUSMAO,
2018, p. 368). Em outras palavras, de acordo com Abbagnano (2007), o Contratualismo
diz respeito a uma doutrina na qual se reconhece a origem/fundamento do Estado e da
comunidade civil. Trata-se de um consenso entre seus membros.

Tendo em vista que todo direito necessita de um amparo normativo e que a norma
tem seus antecedentes historicos, politicos, sociologicos ¢ filosdficos no chamado
Contrato Social, oportuno trazer a cena os trés principais pensadores dessa seara: Thomas
Hobbes, John Locke e Jean-Jacques Rousseau.

Nessa continuidade, o pensador inglés Thomas Hobbes (1588-1679) considerava
o homem, em estado de natureza, um ser egoista, que vivia com medo e que lutava
constantemente por sobrevivéncia, o que acabou gerando guerras e conflitos. O homem
em estado de natureza, portanto, vivera em constante estado preventivo. Dai a afirmagao
do pensador de que “o0 homem ¢ o lobo do homem”.

Nessa logica, Ribeiro (2001, p.55) declina que:

Ele [Hobbes] ndo afirma que os homens sdo absolutamente iguais, mas que séo
[...] iguais o bastante para que nenhum possa triunfar de maneira total sobre o
outro. [...] por isso, se ndo ha um Estado controlando e reprimindo, fazer a
guerra contra os outros ¢ a atitude mais racional que eu posso adotar.

“[...] Portanto se dois homens desejam a mesma coisa, a0 mesmo tempo que ¢
impossivel ela ser gozada por ambos, eles tornam-se inimigos. [...] € no caminho para seu
fim esforgam-se por se destruir e ou subjugar um ao outro [...]” (HOBBES, 1997, p. 74).

Desta forma, Palmeira (2018, p. 64) enfatiza que o homem hobbesiano tem sua

natureza propria, que ¢ uma realidade de “[...] guerra de todos contra todos [...]”. Ribeiro
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(2001, p.59) reafirma ainda que “[...] o estado de natureza ¢ uma condig@o de guerra, por
que cada um se imagina (com razdo ou sem) poderoso, perseguido, traido [...]”.

Hobbes acreditava veementemente na racionalidade do homem. Desta maneira,
em dado momento, esses homens perceberam que a utilizagdo da forga, a partir do seu
direito natural, ja ndo bastava, e se organizaram para criarem juntos o Contrato Social.
Nesse sentido — da racionalidade —, o homem transferia seu direito natural para as méos
do Soberano!?’. Cabe considerar que o Soberano nio fazia parte desse contrato, ele é
resultado do Contrato Social.

Sendo assim,

[...] designar um homem ou uma assembleia de homens como representante de
suas pessoas, considerando-se e reconhecendo-se cada um como autor de todos
os atos que aquele que representa sua pessoa praticar ou levar a praticar, em
tudo o que disser respeito a paz e seguranga comuns; todos submetendo assim
suas vontades a vontade do representante, e suas decisdes a sua decisdo. Isto ¢
mais do que consentimento, ou concérdia, ¢ uma verdadeira unidade de todos

eles, numa s6 e mesma pessoa, realizada por um pacto de cada homem com
todos os homens [...] (HOBBES, 1997, p. 105).

A partir da criagdo do Estado, os stditos!?! j4 ndo tém direito natural a vida, este
direito passa a ser responsabilidade do Soberano. O Soberano, portanto, teria a
incumbéncia de garantir a ordem e o bem comum. Para isso, deveria assegurar, ainda, a
liberdade, a igualdade perante a lei, a educagéo e a prosperidade material. Ainda que o
Soberano fosse autoritarista, os suditos exigiam apenas a seguranga e se algum sudito,
por motivo qualquer, desobedecesse ao Soberano, este deveria responder por suas agdes.
Sendo assim, para Hobbes, a regra mais universal ¢ o esfor¢o da paz.

Entretanto, o filésofo inglés John Locke (1632-1704) se opunha ao pensamento
de Hobbes. Apesar de ambos partirem do pressuposto de que existe um estado de natureza
e que, pela media¢@o do Contrato Social, se efetua a passagem para o estado civil, Locke
ndo considerava o estado de natureza uma guerra constante e ndo acreditava que o homem
fosse um ser bélico.

Locke era defensor da liberdade e da tolerancia religiosa, além disto ¢ considerado
fundador do empirismo, ideologia que considera que todo conhecimento ¢ resultado de
uma experiéncia (MELLO, 2001). Palmeira (2018, p. 67) reafirma que, de acordo com

Locke, “[...] a atividade mental humana ao cair no mundo no traz consigo nenhuma lei

120 Na teoria hobbesiana, o Soberano seria o Estado.
121 para Hobbes, os individuos sociais, os homens, eram chamados de studitos.
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pré-determinada na consciéncia [...]” e, portanto, que no intelecto humano nio ha
nenhuma ideia prévia sobre o mundo. Nessa perspectiva, Locke também formulara a
Teoria da Tabula Rasa em que contraria as ideias de Platdo, mais tarde, reafirmadas por
Descartes, de que o os principios, ideias e nog¢des sdo inerentes ao conhecimento humano
(MELLO, 2001, p. 83).
Desta forma, Locke (1973, p. 57), em Ensaio Acerca do Entendimento Humano,
reitera que:
[...] a mente é, como dissemos, um papel branco, desprovida de todos os
caracteres, sem quaisquer ideias; como ela sera suprida? De onde lhe provém
este vasto estoque, que a ativa e que a ilimitada fantasia do homem pintou nela
com uma variedade quase infinita? De onde apreende todos os materiais da
razdo e do conhecimento? A isso respondo, numa palavra: da experiéncia.

Todo o nosso conhecimento estd nela fundado, e dela deriva fundamentalmente
o proprio conhecimento.

Ao refletir acerca do homem e da sociedade, o filosofo inglés afirmava que a
existéncia do individuo era anterior a existéncia da sociedade ¢ do Estado, isso porque,
em “[...] sua concepgao individualista, os homens viviam originalmente em num estagio
pré-social e pré-politico, caracterizado pela [...] liberdade e igualdade [...]”, no qual
considerava ser o real estado de natureza (Op. Cit., p. 84).

Em linhas gerais, o estado de natureza para Locke, era o estado pacifico entre os
homens, ja que estes eram dotados de razdo e usufruiam da vida, dos bens e da liberdade,
nos quais acreditava ser os direitos naturais confiado aos homens. No entanto, esse estado
de natureza nio estava alheio a conflitos que, por ser desprovido de leis, juizes ou forcas
coercitivas ndo impunha sentengas e, consequentemente, colocava os individuos em
confrontos uns com os outros (Ibid., p. 84).

A partir disso € que surge o Contrato Social em Locke: os homens uniram-se para
estabelecerem a ordem frente a estes inconvenientes. Isso significa a passagem do estado
de natureza para a sociedade civil. Nessa logica, Mello (Ibid.) enfatiza que o Contrato
Social em Locke em nada se assemelha ao hobbesiano, isso porque em Hobbes o Contrato
Social era um pacto de submissdo, ja em Locke este era um pacto de consentimento em
que os homens concordavam em formar, livremente, a sociedade civil com a finalidade
de preservar e consolidar os direitos que possuiam — os direitos naturais.

Mello (2001, p. 87) enfatiza que:

[...] o livre consentimento dos individuos para o estabelecimento da sociedade,
o livre consentimento da comunidade para a formagéo do governo, a prote¢éo
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dos direitos de propriedade pelo governo, o controle do executivo pelo
legislativo e o controle do governo pela sociedade, sdo, para Locke, os
principais fundamentos do estado civil.

Embora a teoria contratualista lockeana defenda a propriedade privada (o que ele
chama de bens), “[...] suas ideias foram fundamentais para projetar os primeiros passos
teoricos dos direitos humanos, como o direito a vida, a liberdade, e, inclusive, o proprio
direito de rebelar-se contra ditames abusivos [...]” (PALMEIRA, 2018, p. 69).

Diante do exposto, ¢ a partir de Hobbes e Locke que o Contratualismo “[...] deixa
de ser uma visdo historica para adquirir um sentido légico [...]”. Além disso, o Contato
Social passou a ser visto como um “[...] idedrio politico capaz de reger a sociedade
politica e de lhe dar uma constitui¢ao juridica [...]” (FONSECA, 1978, p. 250).

A partir disso, diferentemente de Hobbes e Locke, o filésofo suico Jean-Jacques
Rousseau (1712-1778) faz uma critica ao estado de natureza hobbesiano e a propriedade
privada lockeana enquanto direito natural. O filésofo condena a teoria filoséfica e
cientifica acerca da natureza bélica do homem e acredita que “[...] o0 homem, na sua
origem, ¢ saudavel e benevolente” (Ibid., p. 70).

E nesse sentido que Rousseau (1754, p. 138-139) fundamenta sua teoria:

[...] o homem selvagem e o homem policiado diferem de tal modo no fundo do
coragdo e nas inclinag¢des, que o que faz a felicidade suprema de um reduziria
o0 outro ao desespero. O primeiro s6 respira o repouso ¢ a liberdade; s6 quer
viver e ficar ocioso, e a propria ataraxia do estdico ndo se aproxima da sua
indiferenga profunda por qualquer outro objeto. Ao contrario, o cidaddo,
sempre ativo, sua, agita-se, atormenta-se sem cessar para buscar ocupagdes
ainda mais laboriosas; trabalha até a morte, corre mesmo em sua dire¢do para
se por em estado de viver, ou renuncia a vida para adquirir a imortalidade; faz
a corte aos grandes que odeia e aos ricos que despreza; nada poupa para obter
a honra de o servir; gaba-se orgulhosamente de sua baixesa e de sua protegao;

e, o vaidoso de sua escraviddo, fala com desdém daqueles que ndo tém a honra
de a partilhar.

Complementa ainda que “[...] basta-me ter provado que esse ndo ¢ o estado
original do homem, e que s6 o espirito da sociedade e a desigualdade que ela engendra
modificam e alteram, assim, todas as nossas inclinagdes naturais [...]” (Ibid., 1754, p.
140). Corroborando com essa afirmativa, Palmeira (2018, p. 70) acrescenta que “[...] os
impasses, conflitos, desacordos e outros eventos maléficos do atual homem moderno, ndo
sdo principios constitutivos do homem natural, mas decorréncia vinda dos modelos
valorativos da cultura dita civilizada [...]”.

Partindo desses pressupostos, Rousseau acredita que o homem nasce livre por

natureza, no entanto, com o advento da sociedade civilizada, este ficaria acorrentado por
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inimeros fatores, como a propria vaidade. Além disto, o homem, entdo, se tornara escravo
de suas proprias necessidades, incluindo a preservag@o da liberdade — o que no “homem
selvagem” seria algo natural.

Rousseau argumenta ainda que a origem da desigualdade social deriva, portanto,
da propriedade privada. “[...] Segundo o filosofo, o que transforma o homem em ‘lobo’
de si e do outro, ndo ¢ o proprio homem, mas as mazelas sociais desenvolvidas pelo
processo civilizatorio do Ocidente [...]” (PALMEIRA, 2018, p. 71).

E a partir do reconhecimento da situacdo em que chegou o homem, que Rousseau
inaugura O Contrato Social, afirmando, inicialmente, que “[...] o homem nasceu livre,
mas em toda a parte esta a ferros” (ROUSSEAU, 2010, p. 17).

Desta maneira,

Como os homens n3o podem criar novas for¢as, mas apenas unir e dirigir as
que existem, ndo tem outro meio para sobreviver, sendo agregarem-se, unirem
forgas que possam derrubar obstaculos, po-las em jogo para um Unico

objectivo, fazé-las actuar harmoniosamente [...] tal € o problema fundamental
que no Contrato Social encontra solugdo (Ibid., p. 27)'?.

Sendo assim, de acordo com Nascimento (2001, p. 195-196) “[...] o que
[Rousseau] pretende estabelecer no Contrato Social sdo as condigdes de possibilidade de
um pacto legitimo, através do qual os homens, depois de terem perdido sua liberdade
natural, ganhem, em troca, a liberdade civil [...]”. A vista disso, dentro do que determina
as condi¢des para a elaboragdo do Contrato Social, o povo, nesse caso, ¢ soberano, ou
seja, a0 mesmo tempo que sdo agentes no processo de elaboracdo das leis, também s@o
quem obedece as leis. Para o filosofo, ao concordarem com o Contrato Social, o povo
devera obedecer as leis e isso seria um ato de liberdade civil.

No entanto, cabe considerar que “[...] embora, pareca contraditério, para o autor,
os instrumentos da razdo que levaram os homens ao declinio, ¢ também o mesmo
instrumento capaz de o levar a uma nova espécie de ordenamento social e juridico [...]”
(PALMEIRA, 2018, p. 72).

Dito isto, Nascimento (2001, p. 197) complementa que:

Para Rousseau, antes de mais nada, impde-se definir o governo, o corpo
administrativo do Estado, como funcionario do soberano!?, como um érgio

limitado pelo poder do povo e ndo como um corpo auténomo ou entdo como o
proprio poder maximo, confundindo-se nesse caso com o soberano.

122 Escrita direta, de acordo com o que consta no livro.
123 Em Rousseau, soberano é o povo.
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Nao se deve, portanto, ignorar as criticas existentes a teoria rousseauniana. Para
Bittar ¢ Almeida (2005), por exemplo, o pensamento desse autor ¢ hipotético e néo
descritivo, 1sso porque suas pesquisas ndo se caracterizam na investigagio de fatos e/ou
acontecimentos, embora, entenda-se que sua proposta esta em um campo puramente
filosofico, no sentido de desenvolver argumentos conjecturais, principalmente a partir da
formagdo de um Contrato Social. E nessa perspectiva que Fonseca (1978, p. 256), ao citar
Mannheim (1972), salienta que a teoria contratualista pretende “[...] transformar a
realidade historica existente, em outra realidade, mais de acordo com suas proprias
concepgdes |[...]”7, considerando que “[...] Rousseau ndo se dedicou ao estudo dos
elementos juridicos [...]” (Ibid., p. 262) e sim politicos.

Desta forma, como aponta Fonseca (Ibid., p. 252-253), o Contrato Social
pressupde a existéncia do Estado, ou seja, € anterior a constitui¢do de um governo, no
entanto, exemplifica que “[...] o contrato ¢ a figura juridica pela qual duas vontades se

2

ligam-na conformidade de uma lei, com vista a realizagdo de determinados direitos |[...]”.

1.2 O HUMANISMO

Com a Revolugdo Francesa, houve a queda da superioridade da nobreza e o
enfraquecimento dos valores da igreja, tendo como uma das principais causas, o
pensamento iluminista que defendia os valores humanos e o homem enquanto referéncia
nos pensamentos filosoficos e em outros setores da sociedade, se opondo a velha Idade
Moderna e seus valores medievais.

De acordo com Vovelle (2012, p. 15-16), a Revolugdo Francesa representou,
principalmente, “[...] a afirmagdo de novas relagdes de classe [...]” e a “[...] vontade
coletiva de fazer nascer um novo homem [...]”. Nessa perspectiva, Jorge Grespan (2003,
p- 09) salienta que foi a partir da Revolug@o Francesa que

[...] superou-se definitivamente a tradicional concep¢do de que os homens
seriam distintos por natureza, alguns nascendo melhores do que os outros,

numa visdo hierarquica que acompanhou a humanidade por milénios, para ser
substituida s6 tdo recentemente pela de que todos somos iguais.

Nesse contexto nasce o pensamento Humanista como elemento fundamental para
a defesa dos ideais de direitos humanos e de igualdade entre os mesmos perante a lei,

sendo o homem o eixo central dessa corrente de pensamento.
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Evidencia-se que o Humanismo foi uma corrente intelectual que teve inicio
durante a transi¢do da Idade Média para o Renascimento. Essa corrente favorece a
valorizacdo do ser humano e de suas particularidades no que se refere a sentimentos,
conhecimentos, razéo ¢ a propria natureza humana.

Atualmente, entende-se enquanto humanismo, “[...] qualquer movimento
filosofico que tome como fundamento a natureza humana ou os limites e interesses do
homem [...]” acima das complexidades das relagdes sociais e levando em considerag¢do o
reconhecimento de sua historicidade, totalidade, valor humano e da sua naturalidade
(ABBAGNANO, 2007, p. 529).

Nesse ponto de vista, a filésofa alemd Hannah Arendt (1906-1975) faz uma
discusséo acerca da pluralidade e da condi¢do humana. Para ela, “[...] a pluralidade ¢ a
condicdo da agdo humana pelo fato de sermos todos os mesmos, isto €, humanos, sem que
ninguém seja exatamente igual a qualquer pessoa que tenha existido, exista ou venha a
existir [...]” (ARENDT, 2007, p. 16). Além disto, a filosofa busca entender as origens da
alienacdo no mundo moderno através da compreensdo da natureza e da evolugdo da
sociedade.

Arendt (Ibid., p. 15) faz a utilizacdo da expressdo vita activa para se referir as
atividades fundamentais do homem, que seriam o labor, trabalho e a¢éo. A vista disto,

Trata-se de atividades fundamentais porque a cada uma delas corresponda a
uma das condig¢des basicas mediante as quais a vida foi dada ao homem na
Terra. O labor ¢ a atividade que corresponde ao processo biologico da vida
humana [...] A condi¢do humana do labor ¢ a propria vida. [...] O trabalho é a
atividade humana correspondente ao artificialismo da existéncia humana [...]
a condi¢do humana do trabalho é a mundanidade. [...] A agio, Gnica atividade

que se exerce diretamente entre os homens sem a mediagdo das coisas ou da
matéria, corresponde a condi¢do humana da pluralidade [...].

A filosofa ressalta ainda que os homens sdo seres condicionados, visto que “[...]
tudo aquilo com o qual eles entram em contato torna-se imediatamente uma condigéo de
sua existéncia [...]” (ARENDT, 2007, p. 17). Além disto, acrescenta ainda a diferenciagdo
entre condi¢do humana e natureza humana, dado que a primeira corresponde a “[...] soma
total das atividades humanas e capacidades humanas [...] ndo constitui algo que se
assemelhe a natureza humana [...]” (Ibid., p. 17-18).

Com isto, Arendt (Ibid.) descreve a existéncia de dois tipos de homens: o animal
laborans e o homo faber. O primeiro diz respeito as necessidades biologicas do homem,

aquilo que ¢ realizado apenas para a sua subsisténcia, possuindo condi¢do natural, ou seja,
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o homem s6 produz aquilo que ele necessita; o segundo, portanto, se refere ao homem
transformado de labor para fabricagdo, isto ¢, as agdes do homem passam a ser
determinadas por cultura e por uma técnica.

Arendt (Ibid.) enfatiza ainda a necessidade de compreender a diferenga entre as
esferas publica e privada, e entre as esferas da polis e da familia, o que ndo se caracteriza
de maneira superficial. As esferas publica e privada teriam surgido a partir das esferas
privadas, da familia e do lar. Isso porque, no que tange a esfera da polis e da familia, os
homens eram movidos a partir das suas necessidades e caréncias, ou seja, suas atividades
estavam relacionadas a alimentacgdo da familia, enquanto a mulher cuidava da casa ¢ do
lar, ao contrario do que sucede atualmente na maior parte das familias.

Para a filésofa, na sociedade moderna o homem acaba exteriorizando a sua
animalidade ao invés da sua humanidade, o que acaba elevando o labor a esfera publica
e esta vai desaparecendo. Ja na esfera privada, o homem estaria desprovido da presenca
de terceiros e, por esta razdo, ndo era reconhecido. A importancia da esfera privada ocorre
em razao de que sem uma vida privada o homem néo teria espaco na vida publica.

Além disto, Arendt afirma que a “[...] liberdade ndo equivale a livre-arbitrio, mas
esta identificada a esfera da acdo equivalendo a soberania; os homens e mulheres tornam-
se livres, ao exercitarem a ac¢do e decidirem, em conjunto, seu futuro comum [...]”.
(BITTAR; ALMEIDA, 2005, p. 383).

Ademais, conforme a filosofa, de acordo com Bittar ¢ Almeida (2007, p. 384):

Para manter a possibilidade da pratica da liberdade, os seres humanos devem
preservar o espago publico. Esse espago, para ser preservado, requer a
manutenc¢do de um direito minimo, a cidadania, que Hannah Arendt chamou

de ‘o direito a ter direitos’. O exercicio da cidadania é o ‘meio criador’ do
espago publico que torna possivel a liberdade.

Portanto, Arendt (2007) problematiza e critica as relagdes humanas da sociedade
moderna e na atual democracia, em que as pessoas estdo cada vez mais preocupadas em
atender o que a sociedade espera e obriga que as facam, do que ter uma vida ativa no que
se refere a questdes politicas e na vida publica.

Ao passo em que Arendt (2007) levanta essas questdes, Lévinas (1906 — 1995)
fundamenta seu humanismo na condi¢do humana da percepgo do outro. Para ele, as bases
do humanismo estao na descoberta do outro e em sua condi¢do humana, o que ele chama

de “[...] unidade do género humano [...]” (LEVINAS, 2012, p. 14).
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Palmeira (2018, p. 89) acrescenta que a sensibilidade humana desse filésofo se
caracteriza por “[...] olhar para o ‘outro’ que nega os ditames da razdo e encontra na
‘sensibilidade’ e ‘emoc¢do’ sua esséncia na interconectiva [...]”. E a partir dessa
responsabilidade, de um para o outro, que se manifesta a fraternidade universal.

Diz o autor:

E ali na alteridade que abriga infinitamente grande tempo num entretempo
intransponivel. O um ¢é para o outro um ser que se desprende, sem se fazer
contemporaneo do outro, sem poder colocar-se a seu lado numa sintese,
expondo-se como tema, um--para-o-outro como um guardido-de-seu-irmao,
como um responsavel-pelo-outro. (Op. Cit.).

Em linhas gerais, de acordo com Pereira (2007, p. 71)

[Lévinas] abandona a matriz de concepgdo de homem na base ser-natureza, e
o coloca na possibilidade de se abrir ao outro, e que atinge a sua humanidade
na medida em que responde ao outro. Desta forma, ninguém nasce humano,
mas sim, ¢ chamado a tornar-se humano.

Lévinas busca romper com valores tradicionais que colocam o “eu” e o “outro”
como distintos e os analisa a partir a ontologia do ser, buscando apreender na liberdade e
na alteridade os elementos fundantes da natureza e da condi¢do humana.

E nessa perspectiva que se pretende compreender a importancia dos Direitos
Humanos para a efetivagio da escolarizacdo em ambiente hospitalar, por meio das Classes
Hospitalares, como forma de fomento ao direito fundamental a educagdo escolar

equitativa, inclusiva e humana de criangas e adolescentes que estdo em situagdo de

internacdo hospitalar, sem que haja prejuizos ao tratamento de saude dos mesmos.

2 EQUIDADE, INCLUSAO E CLASSES HOSPITALARES: ARES DE
HUMANIZACAO

A partir dos pressupostos politicos e filosoficos que fundamentaram a primeira
parte desse estudo, ndo ¢ excessivo salientar a primazia da condi¢do humana e os
principios de liberdade — ainda que limitada aos moldes legais; igualdade — considerando
as diferencas humanas; e fraternidade — como sendo realizagdo maior da ética, segundo
Lévinas (2012); sdo significativos para compreender como escolarizagdo por meio de
classes hospitalares faz parte da engrenagem de um todo, que é o processo de

humanizagao.
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2.1 HUMANIZACAO

O ato de humanizar propde que o ser humano seja visto em sua integralidade e
que seja assistido em sua subjetividade, englobando questdes éticas e estéticas. Desta
maneira, humanizar é tornar-se humano. E dar condi¢do humana. Nesse sentido, o
ambiente hospitalar deve promover o encontro de afetos a partir do olhar para a
assisténcia integral ao paciente, dando condi¢des para que o mesmo se sinta humano,
respeitado em sua singularidade e dignidade (ORTIZ; FREITAS, 2005).

O termo humanizagao surgiu na primeira década do século XXI e teve sua génese
com base na filosofia humanista e da dignidade da pessoa humana, sendo utilizado
frequentemente na literatura da saide (WALDOW; BORGES, 2011).

Waldow e Borges (Ibid., p. 416) definem que “[...] humanizar ¢ afirmar o humano
na acdo e isso significa cuidado porque s6 o ser humano ¢é capaz de cuidar no sentido
integral, ou seja, de forma natural e, a0 mesmo tempo, consciente, conjugando desta
forma os componentes racionais e sensiveis [...]”.

Nessa perspectiva, as autoras afirmam que humanizar é também cuidar. E
valorizar o ser humano a partir das particularidades do ser, personalizando a assisténcia e
o cuidado, compreendendo cada ser humano como unico. E apenas o ser humano ¢ capaz
de compreender e cuidar do outro como cuidaria dele proprio, considerando a

responsabilidade pelo outro, como afirmara Lévinas (2012).

2.2 CLASSES HOSPITALARES NA PERSPECTIVA DE HUMANIZACAO

Faz-se importante salientar que o Ministério da Educag@o conceitua as Classes
Hospitalares como sendo um conjunto de atendimentos pedagogico-educacionais “[...]
que ocorre em ambientes de tratamento de salde, seja na circunstancia de internacio,
como tradicionalmente conhecida, seja na circunstancia do atendimento em hospital-dia
e hospital-semana ou em servigos de atencdo integral a saude mental [...]” (BRASIL,
2002, p. 13).

Nesse sentido, as classes hospitalares, na qualidade de modalidade de atendimento
educacional especializado, caracterizam-se enquanto um meio de humanizagdo, isso

porque:
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[...] o envolvimento da crianga ¢ do adolescente com as atividades escolares
no ambiente hospitalar funciona como um instrumento redutor dos efeitos
traumaticos da internag@o e do impacto causado pelo distanciamento de sua
rotina, principalmente em relagdo ao afastamento escolar. (FONTANA;
SALAMUNES, 2010, p. 58)

O atendimento pedagodgico no ambiente hospitalar deve proporcionar, acima de
tudo, condigdes para que as criancas ¢ adolescentes enfermos possam enfrentar a
hospitalizagdo e o tratamento de saude sem grandes prejuizos ao desenvolvimento pleno
(ASSIS, 2009, p. 88). A partir do momento que ¢ ofertada a crianga e ao adolescente a
possibilidade de compartilhar uma proposta educacional no ambiente hospitalar de forma
sociointerativa, ¢ dada a esses sujeitos a oportunidade de usufruir de seus direitos.

Nesse processo, a humanizagdo se apresenta como um eixo norteador para a
melhoria na qualidade desse atendimento, tendo em vista que a abordagem pedagogica
humanizadora deve dispor de elementos essenciais para a promogdo — também — da satde.
Considerar a singularidade dos sujeitos, refletir acerca das praticas educativas, adapta-las
a realidade desses individuos e a parceria colaborativa entre os profissionais da satde e
da educac¢do sdo fundamentais para a promocao do desenvolvimento integral do sujeito
em tratamento clinico, assegurando direitos ¢ qualidade de vida (ASSIS, 2009).

A filosofia humanista se apresenta aqui como sendo essencial no processo de
reconhecimento do outro a partir da sua integralidade e da sua personalidade e néo a partir
da sua condigdo de saude, mas da sua condigdo de ser humano, uma vez que o sujeito s6

atinge a sua humanidade quando de doa ao outro (PEREIRA, 2007).

2.3 EQUIDADE E CLASSES HOSPITALARES

Compreender as classes hospitalares e/ou a educag@o hospitalar a partir da logica
de direitos humanos ¢, sobretudo, compreender que o principio da igualdade nem sempre
¢ justo, considerando que tratar igualmente individuos diferentes, exprime uma visdo
excludente, que € o que propomos superar, ainda que seja uma visao utopica de sociedade.

Sob esse enfoque, John Rawls, propde uma ideia alternativa de justica que se opde
ao utilitarismo, com base na filosofia contratualista, ainda que esta seja inspirada na
tradi¢do liberal de sociedade apresentadas por Hobbes, Locke e Rousseau.

Assim, buscando romper com uma ideia de contrato social que retire o carater
singular de cada individuo humano ¢ o transponha para um modelo politico, observa-se

que o que prevalece no pensamento do autor ndo ¢ um pacto social normativo, mas um
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pacto social axioldgico, sendo na ética da multiplicidade humana que acontece o
fenomeno da convivéncia. E preciso conviver. Sendo assim, um dos campos de atuago
da convivéncia humana, e talvez sua prioridade, ¢ o campo pedagogico. Isso significa
falar de justica como equidade.

Rawls (2000; 2003) néo apresenta uma defini¢@o conceitual de equidade, o que o
autor apresenta ¢ uma visdo de justica, a partir de um principio absoluto equitativo, que
garanta que todas as pessoas sejam tratadas de forma igual a partir de suas diferencas.
Desta maneira, a equidade, para Rawls (Ibid.), consiste na retificacdo das desigualdades
injustas, com vistas a um modelo de sociedade que proporcione uma igualdade real.

No que tange a educag@o, Dubet (2008), corroborando com as ideias de equidade
apresentada por Rawls (Op. Cit.) salienta que, apesar de existir a democratizagdo da
escolarizag@o, principalmente desde a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e
com as politicas publicas educacionais oriundas desta, foram criados novos sentimentos
de injustica em relagdo a escola, o que ele chama de “democratizacdo segregativa”.

Nesse sentido, “[...] as injustigas escolares parece que nunca esteve tdo viva
quanto hoje, pois essa democratizacdo absoluta nfo foi acompanhada de uma
democratizacdo relativa [...]” (Ibid., p. 382), isto &, o acesso a escola ndo foi suficiente
para a reducdo ou o impedimento das desigualdades sociais, uma vez que ainda ha muitos
sujeitos fora da escola ou esvaindo-se. No que se refere a educagio escolar no ambiente
hospitalar, sequer o acesso foi democratizado, tendo em vista as inimeras criangas ¢
adolescentes que estdo sem acesso a escolarizacdo por conta da internagido hospitalar,
tendo que escolher entre o direito a saude, a vida, ou o direito a educagéo.

E nessa linha de pensamento que se entende que a educagio em ambiente
hospitalar se designa enquanto uma vantagem social equilibrada, no sentido de que,
enquanto ha criangas na escola, ha criancas hospitalizadas que também precisam da
escola, mas que, por questdes de saude, ndo podem se deslocar para a institui¢do escolar.
Essas criancas, entretanto, ndo estdo isentas do seu direito a educacio e a escolarizagéo,
bem como ndo podem e nem devem ser excluidas do seu direito a satude. A escolarizag¢do
no ambiente hospitalar trata-se, portanto, de uma igualdade equitativa de oportunidades.

Tal como Rawls (2000; 2003) defende em sua teoria, compreende-se que as
politicas de educacdo especial e inclusiva, no que concerne ao direito a educagéo e
escolarizagdo de criangas hospitalizadas e impossibilitadas de frequentarem a escola

regular, visam aparelhar condi¢es para que todas as pessoas — neste caso, criangas e
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adolescentes — tenham igualdade justa e equitativa de oportunidades no que se refere a
sua educacgdo escolar.

Dessa forma, a educag@o inclusa no processo democratico torna-se um direito
inalienavel de toda pessoa humana, ndo somente por suas faculdades cognitivas como
pensara Kant, mas por permitir que todo ser humano, mesmo aqueles desprovidos de
qualquer habilidade intelectiva ou que estejam impossibilitados de frequentar a institui¢éo
escolar por motivo de doenga, sejam salvaguardados em toda sua dignidade.

No humanismo de Rawls, a justica ¢ a verticalidade que liga as diversas
performances politicas, ndo atribuindo um modelo Unico de orientagdo na promogéo dos
direitos humanos, sem nenhuma acepgao ideologica como fator determinante da ordem
social, pois os direitos humanos foram construidos no espirito da pluralidade, sendo o
direito a efetivagdo das classes hospitalares uma vertente nitida da transposi¢do desse
ideario de equidade aqui sustentado.

Sendo assim, a teoria de Rawls (2000) de justica equitativa, sugere assegurar
politicas publicas justas, que garantam acesso e permanéncia de estudantes na rede escolar
de ensino, ainda que estes estejam hospitalizados. Fortes (2019, p. 05) salienta a
necessidade que “[...] o Estado institucionalize tratamentos especiais com o objetivo de
promover a igualdade nas sociedades plurais contemporaneas |[...]”.

Dentre esses tratamentos, estdo, evidentemente, a elaboracdo de mais politicas
publicas referente ao atendimento pedagdgico em ambiente hospitalar, bem como a
efetivagdo das politicas ja existentes, tendo como objetivo a verdadeira igualdade de
oportunidades e de uma justica equitativa, proporcionando a esses individuos o igual

exercicio de seus direitos humanos e fundamentais.

CONSIDERACOES FINAIS

E inegavel a importancia e a influéncia histérica do Contrato Social como eixo
delimitador de um novo momento social e histérico da humanidade, bem como para o
pensamento politico moderno, a partir do fundamento do Contratualismo como fonte dos
idearios para a conquista revolucionaria da Franga.

Por outro lado, a filosofia humanistica foi e ¢ essencial para a luta por uma
sociedade mais fraterna, justa, que valorize o ser humano, dentro das suas particularidades

e o reconheca a partir da dignidade do ser. A concep¢do humanista utilizada como parte
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do fundamento tedrico da hermenéutica realizada, buscou considerar as Classes
Hospitalares como fragmento que constitui elementos legais de reconhecimento da
totalidade humana, haja a vista que os sujeitos internados para tratamento de satide ndo
estdo isentos de terem seus direitos efetivados como humanos que séo.

Nesse sentido, buscou-se com esse estudo, considerando as limitagdes, estabelecer
aproximacdes sobre a teoria do Contrato Social, o Humanismo e a Equidade,
interessando-se em averiguar os aspectos relevantes para a educag@o inclusiva e
equitativa em classes hospitalares a luz dos Direitos Humanos.

Freire ja manifestava em Pedagogia da Autonomia (1996) que nao se pode falar
de educagdo sem amor. Tratar o ser humano a partir de suas particularidades, respeitando
seu momento, suas vontades e desejos é, portanto, uma fun¢do humanizadora da
educacdo. O amor ¢ humanizador.

Nessa perspectiva, como salientando, as Classes Hospitalares representam
espacos de escolarizagdo dentro de unidades hospitalares e/ou de tratamento de satde.
Além disso, reitera-se ainda que a pratica pedagogica desenvolvida no ambiente
hospitalar deve ser humanizada e humanizadora, devendo a educag@o ser baseada nos
ideais cognitivos e, principalmente, afetivos.

No entanto, a universalizacdo da educagdo, como consta nos tratados legais
nacionais ¢ internacionais, descartam aqueles que estdo a margem da sociedade, ao passo
que sacrifica os direitos humanos em nome do desenvolvimento econdmico. Santos
(2000) aponta para o fato de que este mesmo Estado minimalista, transfere para o Terceiro
Setor as suas responsabilidades sociais, além de exigir que regras democraticas de
vivéncias em sociedade sejam respeitadas, através de leis e nos principios de direitos
humanos e da dignidade da pessoa humana.

Desta maneira, observa-se que a proposta inicial desse estudo foi contemplada a
partir do momento que se apresentou um arcabougo tedrico, politico, filosofico e reflexivo
acerca da escolarizagdo educacional em Classes Hospitalares numa perspectiva de
direitos humanos. Direitos estes positivados na legislagdo nacional.

Esse estudo reafirmou, ainda, que a educagdo ¢ um direito de todos e que o
fenomeno educativo deve ser acessivel e flexivel para todos os sujeitos em um sentido
equitativo. Assim, a condi¢do de aprendente deve ser estimulada, independentemente de

onde esse sujeito esteja, o que demanda praticas pedagogicas que superem a ortodoxia
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dos processos educativos tradicionais e que considerem a humanizacdo como eixo central

do desenvolvimento cognitivo e de satde desses sujeitos.
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