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RESUMO: Seguindo a linha de pesquisa, Metodologia e técnicas da Matematica, esta pesquisa tem como
objetivo principal analisar os principais problemas que envolvem a avaliagdo matematica, baseando-se na
explicacdo da verdadeira finalidade de se avaliar. A ideia do trabalho surgiu durante as aulas de Matemaética,
onde ap0s situagBes diarias pude identificar que os alunos adotam uma reacdo negativa quando se referem a
qualquer instrumento de avaliagdo, principalmente a prova, que para a maioria ¢ vista como uma “vila”, além de
identificar a visdo do professor em relacdo a essa situagdo. A coleta de dados foi realizada na Escola Estadual
Pe. Pedro Gislandy, com 60 alunos do 8° ano do Ensino Fundamental 11, no més de setembro de 2018, para
andamento e analise de dados foi aplicado um questionario onde se verificou que para 90% da turma 0 “medo”
da avaliacdo ocorre pelo fato de muitos professores utilizarem seus resultados como forma de rotear quem é
“melhor” ou “pior”, além de constatar que a prova escrita ainda é um dos métodos avaliativos que causa mais
rejeicdo, constatou-se que hd uma preferéncia pela prova objetiva, porém em contrapartida, para os professores
os resultados ruins vem em decorréncia da falta de interesse dos préprios alunos, ndo estéo se preparando para
as avaliacGes e muitos deles se negam em realiza-las.

Palavras chave: Avaliacdo, métodos avaliativos, Matematica.

ABSTRACT: Following the line of research, Methodology and techniques of Mathematics, this research has as
main objective to analyze the main problems involving mathematical evaluation, based on the explanation of the
true purpose of evaluating. The idea of the work came up during Mathematics classes, where after daily
situations | was able to identify that students adopt a negative reaction when referring to any assessment
instrument, especially the test, which for most is seen as a “villain”, in addition to to identify the teacher's view
of this situation. Data collection was carried out at the State School Fr. Pedro Gislandy, with 60 students from
the 8th year of Elementary School Il, in September 2018, for progress and data analysis a questionnaire was
applied where it was found that for 90% of the class, the “fear” of the evaluation occurs due to the fact that many
teachers use their results as a way of routing who is “better” or “worse”, in addition to realizing that the written
test is still one of the evaluation methods that causes the most rejection, although there is a preference for
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objective testing, however, in contrast, for teachers the bad results are due to the lack of interest from the
students themselves, they are not preparing for the evaluations and many of them refuse to take them.
Keywords: Evaluation, evaluation methods, Mathematics.

1. INTRODUCAO

A avaliacdo Matematica serve para que os alunos possam avaliar 0 que conseguiram
compreender durante as aulas ministradas pelos docentes, em contrapartida visa que 0s
mesmos possam por meio dela chegar a uma conclusao se realmente conseguiram atingir seus
objetivos em sala de aula, ou seja, se transmitiu o contetudo de forma que todos possam ter
compreendido.

A dificuldade é que a maioria dos alunos passou a ver a avaliacdo Matematica como
uma forma de ‘puni¢@o’, associando-a sempre a algo ruim, para alguns professores, ela apenas
serve para cumprir exigéncias escolares, busca fazé-la visando apenas obter a tdo conhecida
nota.

Sendo assim, o termo avaliar passou a causar um grande temor entre os alunos,
muitas vezes pelo fato de ter sido usada no sentido de medir resultados alcangados, outras
vezes pelo uso discriminador e punitivo que séo feitos com seus resultados.

Diante disso, surgem alguns questionamentos: Qual a verdadeira finalidade de se
fazer uma avaliacdo Matematica? Por que sera que os professores fazem avaliagbes sO para
atribuir notas para cumprir exigéncias escolares? Quais sugestdes podem ser dadas para tentar
mudar essa realidade? Visando encontrar as respostas cabiveis e que venha auxiliar a todos
envolvido no processo de ensino e aprendizagem houve a necessidade da realizacdo desta
pesquisa, tendo como objetivo trabalhar a finalidade da avaliacdo como um todo.

2. REFERENCIAL TEORICO
2.1.Avaliacdo Matematica e suas finalidades

A finalidade da avaliagdo consiste no fato dos alunos poderem tomar conhecimento
de seus avancos e dificuldades. Diante disso, cabe ao professor desafia-los a superar essas
barreiras para que eles possam progredir na construcdo dos conhecimentos Matematicos.

Para os professores a avaliagdo tem como finalidade saber se seus objetivos durante
as aulas foram alcangados, ou seja, se 0os alunos compreenderam realmente os conteudos
aplicados. (BRASIL, 1998) relata que:
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Cabe a avaliagdo fornecer aos professores de Matematica as informacdes
sobre o que est4 ocorrendo na aprendizagem: os conhecimentos adquiridos,
0s raciocinios desenvolvidos para que ele possa propor revisdes e
reelaboracbes de conceitos e procedimentos ainda parcialmente
consolidados.

Uma das grandes preocupacdes que ocorre é saber 0 que fazer com os resultados
dos testes avaliativos, a maioria dos professores sé se preocupam em adquirir “notas” para
langar em seus diarios, com isso, fazem com que a finalidade de se avaliar passe a seguir
outros rumos, os alunos passam a vé-la como uma forma de “puni¢do”, julgamento e
classificacéo.

Conforme com Luckesi (1999, p. 15), a avaliacdo que se faz na escola € a avaliacao
da culpa. Assinala ainda, que as notas sdo empregadas para fundamentar necessidades de
classificagdo. E importante observar que o processo de avaliagio do rendimento escolar dos
alunos esteja marcado pela necessidade de concepcdo de uma nova cultura sobre a
avaliacdo, que exceda os limites das técnicas e normas pré- estabelecidas e congregue em
sua dindmica a dimenséo ética.

A avaliacdo tem adotado, e ja ha muito tempo, uma funcéo seletiva, uma funcédo de
exclusao daqueles que costumam ser rotulados “menos capazes”, com problemas familiares,
sem pretensdo de estudar, sem subsidio familiar e muito outros termos. Para Saviani (2000,
p. 41):

O caminho do conhecimento é perguntar dentro do cotidiano do aluno e na
sua cultura; mais que ensinar e aprender um conhecimento, é preciso
concretiza-lo no cotidiano, questionando, respondendo, avaliando, num
trabalho desenvolvido por grupos e individuos que constroem o seu mundo e
o0 fazem por si mesmos.

E preciso destacar que numa reflexdo da relagdo entre o ensino da Matematica e a
pratica avaliativa deve-se discutir desde uma andlise a prioridade do planejamento até uma
analise da producdo dos alunos, intencionando compreender os seus distanciamentos e as
suas aproximagoes.

2.2.Métodos avaliativos
Para que todos envolvidos no processo ensino-aprendizagem possam alcangar as
finalidades da avaliacdo, faz-se necessario usar métodos avaliativos, porém a escolha destes
instrumentos muitas vezes € proposta apenas pelo préprio professor, sem participacdo dos

alunos.
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Ao se fazer uso de instrumentos de verificacdo da aprendizagem € importante ndo
centralizar o poder avaliativo na mao do professor, pois cria um carater de terminalidade,
muitas vezes condenando o aluno, pois isso direciona a acdo para a concretizagdo somente da
nota, ndo permitindo a superacdo, o crescimento, contribuindo assim, para uma autoestima
negativa. Conforme afirma (SILVA 2006, p. 80):

As questdes a serem feitas para os alunos devem leva-los a estabelecer
relacdes e fazer reflexdo, compreendendo e assimilando o que foi estudado,
independente do tempo em se explorou o contetdo e do tempo que ocorrera
a avaliacdo. Se ela ocorre no processo, isso contribui para que o aluno
refaga, reconstrua conceitos, reveja os seus “erros” e faga um novo
aprendizado.

Avaliar exige antes de tudo, que se defina aonde se quer chegar, que se estabelecam
0s critérios, para em seguida, escolher os procedimentos mais cabiveis para serem aplicados
aos estudantes. Cabe ressaltar que avaliar muitas vezes se confunde em apenas aplicar provas,
porém esta é apenas um dos meios avaliativos.

Se os contelidos estdo organizados em conceitos e procedimentos é possivel ao
professor recorrer a diferentes diversos instrumentos avaliativos. Tais como: trabalhos
individuais ou coletivos, provas, seminarios, relatdrios, atividades avaliativas entre outros.
Segundo (SAUL, 2000): “A avaliagdo proveem de uma série de procedimentos avaliativos,
como prova, testes, escalas de atitudes e outras medidas que sdo usadas para recolherem as
evidéncias sobre o rendimento do aluno”. Portanto, os resultados mostrados por meio desses
ndo devem ser utilizados com o objetivo de julgar, punir ou classificar, mas sim identificar o
grau em que o aluno aprendeu dentro do conjunto de habilidades ou conhecimentos
adquiridos.

2.3.Possiveis solugdes para tentar solucionar o problema da avaliacdo Matematica
E importante pensar em novas propostas pedagdgicas que ajudem a modificar o
pensamento tanto dos professores quanto dos alunos em relagdo a préatica de se avaliar. “Se
cada um, professor e aluno, desempenhar seu papel de maneira eficiente e respeitando as
diferengas e diversidades do mundo moderno, teremos um resultado pleno de éxitos e de
conquistas” (PONTES, 2018, p. 171). A mudanca de postura esta ao alcance de todos, ndo
basta uma postura passiva, exige-se um esforgo ativo e consciente, é necessario desejar e se

empenhar na transformacao do que esté ai, através da prética.
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Essa transformacao deve partir de uma unido, no que cabe aos docentes é interessante
que eles comecem a fazer uma autoavaliacdo das suas metodologias e métodos avaliativos,
procurando verificar os meios que lhe fornecam os melhores resultados, ndo s6 em ndmeros
(notas), mas que por meio deste ele perceba se foi estabelecida a aprendizagem. Segundo
Sant"Anna (1995, p. 7):

Portanto , uma nova forma de lidar com a avaliacdo envolve, €é claro,
mudancas quantitativas e qualitativas, requerendo também mudancgas de
concepcdo do gue seja a educacdo, do que seja 0 conhecimento, 0 ensino e a
aprendizagem, pois novas dire¢des serdo necessarias para damos conta do
processo de humanizacao do aluno.

No que é de responsabilidade dos alunos, devem cumprir suas obrigacGes escolares,
ou seja, prestar atencdo nas explicacOes durante as aulas, menos conversas paralelas,
exercitarem 0s conhecimentos adquiridos, portanto é preciso deixar claro ao aluno que
aprender ndo significa estudar s6 para realizar uma prova, vai muito além.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Seguindo a linha de pesquisa, metodologia e técnicas da matematica, a abordagem

utilizada foi a empirico-analitica, buscando verificar as técnicas mais apropriadas e que
oferecam os melhores resultados ao serem aplicadas aos estudantes.

A pesquisa € do tipo Empirica, pois se preocupa com 0s instrumentos de captacdo e
manipulacdo da realidade. Os métodos adotados foram: o experimental e comparativo, pois
foram aplicados testes com métodos avaliativos divergentes, com o objetivo de fazer uma
comparagao para saber em qual deles os alunos obtiveram melhor resultado.

Para o andamento, como técnica de auxilio foi aplicado um questionario para as duas
esferas envolvidas, para os alunos, foram formuladas perguntas fechadas visando saber o
porqué da reacdo negativa deles ao se realizar uma avaliagdo matematica e se aprovam 0s
métodos avaliativos utilizados por seus professores.

Ja para os docentes, foi feito questionamento a cerca das causas que geram a rejeicédo
da maioria dos alunos em relacdo aos instrumentos de avaliacdo que eles utilizam. O ndmero
de alunos que participardo da coleta de dados, foram 60 alunos, todos estudantes do 8° ano da
escola Pe. Padre Gislandy, Manaus-AM, situada no bairro da compensa I, S/N.

4. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS
Aos alunos foi proposto trés tipos de instrumentos avaliativos: prova escrita

discursiva, objetiva e por fim a oral. O conteudo trabalhado foi classificagdo dos poligonos
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regulares, tema de facil compreensdo. Em principio, realizou-se uma aula bem dinamica e
atrativa, pois como material de apoio metodoldgico, utilizou-se papel cartdo e tinta colorida
para identificar e diferenciar a quantidade de lado de cada poligono, a aceitagdo e interacéo
por parte dos alunos ficou visivel.

Apds essa etapa, aconteceu 0 momento de consolidacdo da pesquisa, pois foi a hora
de verificar se houve realmente uma aprendizagem significativa. De acordo com Pontes
(2018), a aprendizagem significativa é extremamente importante, pois o aprendiz ja tem
conhecimentos sobre o tema levantado, para em seguida resolvé-la sem que haja obrigacao de
se seguir uma metodologia previsivel. Essa aprendizagem significativa ocorreu em trés dias:
no primeiro, realizou-se a prova discursiva, no segundo, a objetiva e no terceiro, a oral. Diante
disso, verificou-se que 92% dos alunos obtiveram uma melhor “nota” durante a realizagio da
prova oral.

O que ocorre € que muitos deles ndo tiveram atencdo na avaliacdo objetiva, aquele
famoso “chute”, sem nenhuma preocupacao em sequer 1€ as questdes. Ja em relagdo ao prova
discursiva, a margem de questdes respondidas ficou em torno de 75%, visto que muitos
alunos sabem compreender o que é exigido, mas ndo sabem colocar ou descrever 0 que se
pede. Desta forma, ficam claras as vantagens da prova oral em relacdo aos outros tipos de
avaliagOes desenvolvidas em sala de aula.

Cabe ressaltar que a prova é apenas uma da forma de se avaliar, é preciso que as
questdes retratem ou permitam a leitura clara do enunciado, sendo assim, o erro transferido ao
aluno, tem contribui¢do de quem formula-las, ou seja, o professor de Matematica. Segundo
Silva (2006, p. 79):

A prova como instrumento de avaliagdo da aprendizagem, parece ser pratica,
dando ao avaliador uma rapidez na corre¢do, constituindo-se em um
instrumento aceito socialmente e oferecendo ao professor mais seguranga.
Porém, torna-se, as vezes, uma ameaca ao aluno, por controla seu
comportamento, por localizar o problema somente nele, ndo questionando o
processo.

Deve-se ter cuidado na hora de escolher um instrumento de avaliagdo, esse néo pode
ser feito de forma aleatoria, de qualquer jeito e sem nenhuma preocupagdo, ao se sentir
“avaliado” o aluno devera sentir autoconfianga, independente da forma que isso ocorra, visto

que, esse processo é apenas uma constatacdo da aprendizagem por ele adquirida.
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Os resultados que os métodos avaliativos mostram, deve servir de alerta para saber
que caminho prosseguir, se € preciso parar para repensar outras formas de ensinar, pois 0s
alunos so terdo um bom resultado nas avaliagdes em geral se houver compromisso por parte
de todos envolvidos nesse processo, cada um assumido suas responsabilidades, se isso ndo
ocorrer continuaremos a vivenciar esse negatividade gue existe em torno do termos avaliar.

Em relacdo as questdes presentes no questionério aplicados aos alunos apds as
atividades, obtiveram-se os seguintes gréaficos:

GRAFICO 1. Método avaliativo favorito na concepcdo dos alunos do 8° ano da Escola Pe. Pedro
Gislandy- 2015.

3%

® PROVAS

® TRABALHOS

= CORRECAO ATIVIDADES
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GRAFICO 2. Nivel de satisfagio dos alunos do 8° ano em relagéo a escolha dos instrumentos de
avaliacdo Matematica utilizados por seu professor.

5%

M Satisfeito
H insatisfeito
I Muito satisfeito

B Pouco satisfeito

Por meio do questionario aplicado, constatou-se que o0s alunos estao satisfeito com 0s

métodos avaliativos utilizados em sala por seus professores, isso vem em decorréncia que
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muitos docentes estdo utilizando a avaliagdo feita por meio da “notinha do caderno”, ou
exercicios resolvidos em sala de aula. Com certeza para ambas as partes esse mecanismo de
avaliar € o que mais convém se levarmos em consideracdo que ndo dé trabalho para nenhum
deles, pois os alunos ndo precisam estudar para as provas e 0s professores nao precisam
corrigi-las. Se fossem aplicar os métodos mais tradicionais, como as provas escritas, 0
discurso é que a maiorias dos alunos levam notas baixas, nosso tdo conhecido “zero”,
portanto, o que existe atualmente é forma de avaliar muito afastada do seu verdadeiro
objetivo, ou seja, constatar a aprendizagem.

Sabemos que a prova ¢ vista como uma “vild”, pois 0s nossos alunos estéo
despreparados para realiza-las, e quando sai o resultado da mesma, é usada como forma de
julgamento “quem sabe ou quem ndo sabe”, classificar, “vocé sabe ou nao sabe”, desta forma,
gerou uma cultura negativa nos nossos estudantes. O importante € que devemos ter a
consciéncia que nossos alunos devem passar por esse processo, ndo ha como fugir disso, pois
eles irdo chegar numa fase que para ingressarem numa universidade precisardo esta
habituados a isto, ja que isso ndo ocorrerd por meio de atividades e sim de um vestibular
exigente.

5. CONSIDERACOES FINAIS
A pesquisa mostrou que ha uma troca de responsabilidades em relacdo aos

problemas que envolvem a avaliacdo Matematica, pois para 0s alunos o grande responsavel é
o professor, visto que muitos docentes ndo explicam com clareza os conteudos abordados e
ainda utilizam os métodos avaliativos com o intuito apenas de gerar notas, sem se preocupar
se houve ou ndo aprendizagem significativa.

Na visdo do professor, a culpa é dos alunos, pois estes ndo prestam atengéo nas aulas,
faltam demais e quando chega na hora da prova estdo totalmente perdidos, sem saber nada do
que esta sendo avaliado. O fato é que as dificuldades existem em ambos 0s casos, cada um
tem sua parcela de contribuicdo para essa atual situacdo que estamos vivenciando, o
importante é que exista uma conscientizacdo de todos, que avaliar é fazer uma verificagdo de
como anda o processo de ensino aprendizagem, além de ter cuidado na hora da escolha dos
métodos avaliativos, pois estes devem ser escolhidos levando em consideracéo a realidade de
cada turma, alunos. Esperamos que cada um possa assumir seu papel diante desse universo

escolar, s6 desta forma obteremos solucdes reais para o problema da avaliagdo como um todo.
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