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RESUMO: O presente artigo busca uma reflexdo a respeito dos desafios atuais para a efetividade da educacéo
indigena no Brasil, enquanto uma educacdo intercultural em que as comunidades indigenas possam ter suas
necessidades e interesses satisfeitos. Evidencia-se que apesar dos avangos da legislacdo no reconhecimento dos
indigenas como cidaddos detentores de direitos especificos, a pratica tem se mostrado conflitante quanto a
valorizacdo da diversidade cultural desses povos. O conceito de escola atual ainda carrega em si tragos de uma
educacdo civilizatdria realizada a parte de seus atores principais. Busca evidenciar a educacdo como um direito
fundamental respaldado pela Constituicdo Federal de 1988, e, portanto, um dever do Estado quanto a sua eficaz
execucdo no reconhecimento da diversidade cultural das comunidades indigenas.

Palavras-Chave: Educagéo Indigena, Direitos Fundamentais, Direitos Humanos.

ABSTRACT: This article seeks a reflection on the current challenges for the effectiveness of indigenous
education in Brazil, as an intercultural education in which indigenous communities can have their needs and
interests met. Despite the advances in legislation in the recognition of indigenous peoples as citizens with
specific rights, the practice has been conflicting regarding the appreciation of the cultural diversity of these
peoples. The concept of the current school still bears in itself traces of a civilizing education carried out by its
main actors. It seeks to highlight education as a fundamental right supported by the Federal Constitution of 1988,
and, therefore, a duty of the State regarding its effective execution in the recognition of the cultural diversity of
indigenous communities.

Palavras-chave: Indigenous Education, Fundamental Rights, Human Rights.

1. INTRODUCAO

A Constituicdo Cidada promulgada em 1988 assegurou o reconhecimento dos
direitos culturais dos povos indigenas, o que significa que a lei sustenta o direito a diferenca,
em que aos indios é permitido viverem sua prépria cultura sem terem que abdicarem de sua

lingua, crencas e padrdes culturais.
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Este feito possibilitou que as comunidades indigenas pudessem utilizar os seus
processos de aprendizagem na educacdo escolar e contribuiu para sua afirmagdo étnica e
cultural. Nessa mesma dire¢do as leis subsequentes abordam o direito dos povos indigenas a
uma educacéo diferenciada, tais como o Plano Nacional de Educacéo e a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB). Esta ultima assegura aos povos 0 uso da lingua materna, alem de que no
curriculo escolar estejam os conteudos referentes a cultura indigena.

Tendo em vista que a educacdo se configura como uma politica publica, também
um direito de cidadania e como um direito fundamental, este trabalho se objetiva a refletir
como esse direito tem se apresentado na prética, e quais 0s desafios para a educacéo indigena
se apresentam na atualidade, a despeito dos avancos da legislagéo brasileira.

Para tanto, trata-se de um trabalho de viés qualitativo, a partir de um método
analitico-interpretativo, bem como agrega uma analise documental da legislacdo vigente. Para
0 alcance do objetivo proposto realizou-se um levantamento bibliografico, seguido de uma
consulta de publicacdes e dados tedricos referentes ao tema.

O texto que se segue esta dividido em trés momentos: o primeiro topico intitulado
“A educagdo como direito fundamental”, pretende-se evidenciar a educagcdo enquanto um
direito e dever do Estado para todos os cidadaos, inclusive para as comunidades indigenas. No
segundo momento sao trazidos os avancos na legislacdo com relacdo a educacdo indigena no
Brasil, e por fim no terceiro toépico busca-se contextualizar a educacdo indigena no Brasil,
bem como demonstrar os desafios que se interpdem para a sua efetividade.

Considera-se assim, ser esta uma discussdo pertinente no cenario atual, dada a
busca para a aplicabilidade da legislacdo e pela afirmacdo étnica, cultural e de identidade das
sociedades indigenas, que tém recebido pouca visibilidade politica no reconhecimento dos
seus direitos.

2. AEDUCACAO COMO DIREITO FUNDAMENTAL

A Constituicdo de 1988 em seu artigo 205 assegurou a educagdo como um direito
de todos, dever do Estado promovido em colaboracdo com a sociedade. Sendo assim, de
acordo com a legislacdo a educacdo tornou-se uma prerrogativa para que todos os cidadaos
possam exigi-la. Ademais, corresponde a um processo de socializagdo do conhecimento e

contribui para a cidadania.
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A Carta Magna também aponta para a educacdo como um direito fundamental. Os
direitos fundamentais estdo subdivididos na Constituicdo em seu titulo 1l em Direitos
individuais e coletivos, Direitos sociais, Direitos de nacionalidade, direitos politicos.

Tais direitos séo reflexos dos Direitos Humanos que por sua vez sdo a base das
constituicbes democraticas, tal como se rege a Constituicdo Brasileira. Para Ricardo Castilho
(2002) a nocdo dos Direitos Humanos surgiu do Direito natural e evoluiu & medida que a
sociedade evoluiu. De acordo com este autor o Direito natural precede o Direito Positivo e
corresponde aqueles direitos que nascem com a pessoa, que pertencem desde o nascimento:
direito a vida, integridade, liberdade, igualdade.

Em contrapartida, o Direito Positivo refere-se ao conjunto de normas juridicas que
emanam dos 6rgdos estatais. S&o o conjunto de normas juridicas postas pelo homem a fim de
regular a vida social.

Dito isto, compreende-se a partir do autor que os Direitos Humanos sao anteriores
aos proprios homens. Nao se confundem com os direitos de cidadania, ainda que possam ser
os mesmos em determinados momentos. “A lei ndo cria Direitos Humanos, apenas os
reconhece. ”

Como bem reafirma Fabio Konder Comparato (2010):

O conjunto dos direitos humanos forma um sistema correspondente a hierarquia de
valores prevalecente no meio social, mas essa hierarquia axiolégica nem sempre
coincide com a consagrada no ordenamento positivo. Ha sempre uma tenséo
dialética entre a consciéncia juridica da coletividade e as normas editadas pelo
Estado. (COMPARATO, 2010, p.39).

Todavia o reconhecimento dos Direitos Fundamentais € inerente aos Estados de
regime democratico que aplicam ou pelo menos deveriam aplicar tais principios na execu¢do
das leis normativas.

Ainda segundo o autor supracitado esse reconhecimento oficial dos Direitos
Humanos da mais seguranca as relagfes sociais, exerce uma fungdo pedagdgica no seio da
comunidade e fortalece valores éticos na vida coletiva.

Entende-se por esse angulo que a protecdo e a garantia dos Direitos Humanos
estdo intrinsecamente relacionadas a esfera politica. O Estado democratico no uso de suas
atribuicGes deverd proteger toda a comunidade sem quaisquer distin¢Ges étnicas, de credo,

raga, género etc., como bem enuncia os artigos terceiro e sexto da Constituicéo.
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O reconhecimento da educacdo enquanto um direito fundamental a todos os povos
é dessa forma a expressao da aplicabilidade da lei. Na Constituicdo a educagdo esta inclusa na
categoria dos Direitos sociais como um direito fundamental. O direito nessa perspectiva
corresponde a uma pratica educativa, transformadora, emancipatdria, de valorizagcdo da pessoa
humana, independente da etnia, cultura, nacionalidade, credo etc.

Para o professor Jodo Trindade Cavalcante Filho (2016), direitos fundamentais e
direitos humanos sdo direitos atribuidos de forma geral & humanidade por meio dos tratados
internacionais, porém como ja explicitado, o autor dird que os direitos fundamentais séo
aqueles positivados em determinado ordenamento juridico, como é o caso da Constituicdo
brasileira. Ambos sdo semelhantes, com uma diferenca mais normativa que de contetdo.

Com base nisso, para o autor a definicdo dos direitos fundamentais corresponde a
direitos bésicos para qualquer ser humano independente de condicdes pessoais. “Sdo direitos
gue compdem um ndcleo intangivel de direitos dos seres humanos submetidos a uma
determinada ordem juridica. ”

Considera-se nesse sentido, que os direitos fundamentais séo relativos (ndo ha
sobreposicdo de um em relacdo a outro), imprescritiveis (ndo se perdem, independente do
uso), inalienaveis (ndo podem ser transferidos), irrenuncidveis (ndo se pode abdicar dos
mesmos), eficazes (hd uma relacdo entre estes direitos e o Estado), e indivisiveis (devem ser
tomados em sua completude).

Para Paulo Freire (1996) uma das tarefas mais importantes de uma pratica
educativa critica é que alunos e professores em suas relacdes possam ter a experiéncia de
assumir-se como ser social e historico, pensante, criativos, comunicativos, transformadores. O
fato de assumir-se implica em reconhecer-se e a assunc¢ao néo significa a exclusdo do outro.
“E a outredade do ndo eu, ou do tu, que me faz assumir a radicalidade de meu eu. ”

Algo que ndo pode ser desprezado e que faz parte diretamente da assuncéao
segundo o autor, é a questdo da identidade cultural. Dessa forma a educagdo como um direito
de todos aponta para uma busca de significados, de um espago de reconhecimento historico,
cultural e de identidade, e dentro dessa perspectiva compreende-se a existéncia dos desafios
atuais ao que se refere ao reconhecimento da diversidade dos povos indigenas, tendo a escola
como um espago que tém sido reivindicados por esses povos para a assuncdo de sua

identidade e cultura como um direito legalmente reconhecido.
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3. AS SOCIEDADES INDIGENAS E A LEGISLACAO BRASIELIRA

A legislagdo nacional que regulamenta as a¢des de educacgdo escolar indigena no
Brasil assegura aos povos indigenas a sua plena participacdo na definicdo e na elaboragéo das
politicas publicas. Entretanto, na préatica esse direito ndo tem sido garantido em sua plenitude,
uma vez que 0s representantes indigenas ainda ndo sdo considerados protagonistas nesse
processo, 0 que causa descontentamento e frustracéo para esses povos.

No Plano Nacional da Educacdo (Lei n? 10.172) destaca-se a criacdo das
categorias escola indigena e professor indigena nos sistemas de ensino, estabelecendo
implementacao de programas especificos para a formacdo docente. Todas essas conquistas de
carater legal foram conseguidas num amplo movimento de luta dos povos indigenas, que
contou com o apoio de inimeras organizagdes da sociedade civil, da universidade e de outras
forcas da sociedade brasileira.

O Estatuto das Sociedades Indigenas, em processo de revisao no Congresso
Nacional, sera mais um reforco constitucional que ird complementar o ordenamento juridico
relacionado aos povos indigenas brasileiros. A consolidacdo de uma politica de educacdo
escolar indigena especifica e diversificada, voltada para a realidade das comunidades e para o
reconhecimento cultural é uma luta antiga. Ao longo processo de colonizacdo, a educagao
escolar atendeu a uma politica de civilizacdo e evangelizacdo que desenvolveu agdes de
desestruturacdo sociolinguistica, politica e econdmica dos povos contatados e que teve como
saldo a dizimacdo de muitos povos.

Atualmente houve um retrocesso, em relacdo aos produtivos debates que foram
realizados nos Ultimos anos, entre as instituicdes publicas, organizacdo ndo governamentais,
professores indigenas, especialistas e diferentes segmentos da sociedade nacional para se
construir alternativas, que venha a atender os reais interesses dos povos indigenas por novos
processos educacionais.

A legislagdo brasileira criou a categoria escola indigena e determinou o seu
atendimento prioritario, estabelecendo estratégias para atender as demandas escolares, sem
permitir a renuncia das especificidades culturais de cada povo ou comunidade indigena. No
entanto, o fato das escolas indigenas terem sido incluidas no sistema oficial de ensino ndo é

suficiente para cumprir e atender a realidade desses povos.
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Nesse sentido, como direito de cidadania, a conquista da educagdo escolar
indigena foi um marco historico presente no capitulo VII, artigos 231 e 232 da Constitui¢do
Brasileira, em que o Estado assegura o atendimento as populac@es indigenas dentro das
prerrogativas dos direitos humanos, e do reconhecimento da diversidade cultural.

E importante destacar o debate promovido sobre os direitos humanos e sua
relevancia no Brasil, como encaminhamento para a construcdo de politicas publicas e
fortalecimento da democracia. Esse movimento é referendado por instrumentos internacionais
dos quais o Brasil é signatario, sob a inspiracdo da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos de 1948, bem como da Constituicdo Federal 1988, que define o Brasil como um
Estado Democrético de Direitos, cujos fundamentos sdo a soberania, a cidadania, a dignidade
da pessoa humana, os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa e o pluralismo politico.
Para que se efetive os fundamentos da Constituicdo de 1988 a educacdo se faz necessaria e
esta prevista como direito fundamental na Carta Magna.

A realidade brasileira historicamente foi marcada pela excluséo social, econémica
e politica das minorias étnicas e raciais que nunca foram incluidas nos beneficios que o
Estado oferece a sociedade em geral. O processo de constru¢do da cidadania, da democracia,
s0 terd avancgos quando vinculado a politicas publicas de promocdo da dignidade humana, que
melhorem a qualidade de vida dos cidaddos. Para que essa dignidade seja alcangada a
Constituicdo de 1988 previu os direitos e garantias fundamentais em seu texto afim de
entregar a seus cidaddos essa dignidade.

Nos artigos 210, 215 e 231, da Constituicdo Federal, é assegurado o direito dos
povos a uma educacdo escolar especifica, diferenciada e intercultural. A participacdo dos
povos na luta por uma educacdo escolar voltada para a sua realidade e com o protagonismo
indigena foi um marco histérico de mobilizacdo na busca de consensos acerca dos
conhecimentos a serem priorizados no processo de formacao. Assim, foram definidas normas
para regulamentar a criacdo e o funcionamento das escolas indigenas com curriculos,
calendarios e organizacao propria. Como desdobramento dessa nova estrutura legal, seguiu-se
a elaboracdo das Diretrizes Nacionais para uma Politica Nacional de Educacdo Escolar
Indigena.

Por meio do Decreto Federal n® 26, em fevereiro de 1991, houve a transferéncia

de responsabilidade da educacéo escolar indigena da FUNAI para 0 MEC e para as secretarias
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estaduais de educacdo. Coube a0 MEC a competéncia de coordenar as acdes referentes a
educacdo escolar indigena no pais. Mesmo com a transferéncia, a FUNAI continuou
exercendo o papel de atender as demandas indigenas, numa nova forma de atendimento com a
parceria de outras instituicdes governamentais e organizacOes indigenas. Nesse processo, a
participacdo do movimento indigena e indigenista para a regulamentacdo e o entendimento
dos pressupostos legais, assim como para a sua difusdo entre as diferentes comunidades.

As Diretrizes para uma Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena (MEC,
1993) apresentaram a postura institucional do Estado, por meio de documentos oficiais,
definindo principios gerais e detalhando prioridades de uma manutencdo da diversidade
sociocultural. Essas diretrizes foram fundamentais para o norteamento da modalidade de
educacdo escolar indigena e para a categoria “escola indigena”, assim, para o sistema oficial
de ensino, era considerado uma novidade que exigiu mudancas profundas na organizacao, nas
concepcdes e no gerenciamento das diferentes escolas existentes no pais.

Outro instrumento legal dessa renovacdo educacional no ambito da educagéo
escolar indigena foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). A Lei 9.394/96 resultou
de discussdes e interesses contraditorios da sociedade brasileira que marcaram uma nova
postura institucional, politica e social sobre a educacdo nacional. Ndo se pode desconsiderar,
que, por mais bem formulada e estruturada que seja a nova LDB, ha condi¢es intrinsecas ao

sistema educacional, como a desigualdade social, étnica e racial.

As condigdes intrinsecas decorrem da existéncia de grupos com interesses
diferenciados no interior o sistema educativo, com percepcdes e alternativas diversas
no tocante a compreensdo das fungfes sociais dos sistemas de ensino, dos seus
objetivos e dos seus beneficiarios. As condicBes extrinsecas vinculam-se as funcGes
dispares que os sistemas de ensino passaram a assumir em decorréncia de padrdes
distintos de demanda social. (CARNEIRO, 2002, p. 15).

Na educagdo escolar indigena, a LDB inova, trazendo avangos que inexistiam ao
propor novo direcionamento institucional e politico por meio da inclusdo da educacao escolar
indigena no sistema educacional do pais. Oficializou a escolarizagdo com um novo
entendimento de cidadania e direito fundamental dos povos indigenas, mas com a concepc¢ao
pedagdgica de diferenciacdo intercultural. Assegurou o reconhecimento da diversidade
cultural existente no Brasil, bem como as diferentes realidades educacionais. E,
principalmente, reconheceu a escola indigena com uma nova concepcdo educativa fundada

em quatro principios: a reafirmacdo étnica, a recuperacdo da memoria historica e a
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valorizacdo dos saberes e conhecimentos tradicionais, € 0 acesso aos conhecimentos técnicos
e cientificos da sociedade nacional.
4. PENSANDO A EDUCACAO INDIGENA NO BRASIL

Pensar a educacdo indigena atualmente no Brasil remonta a compreensdo dos
primordios da educacdo dos indigenas no periodo colonial. Anterior a chegada dos
portugueses, a educacdo das sociedades indigenas estava ligada a sobrevivéncia, sendo
transmitida oralmente entre os mesmos. A chegada dos portugueses modificou seus costumes
e hébitos e introduziram novas formas de educacao.

Segundo Silva e Azevedo (1995) desde o séc. XVI a submissdo politica das
populacBes nativas, a invasdo de suas areas tradicionais, a destruicdo de suas riquezas tem
sido o resultado de praticas que souberam aliar métodos de controle politico a algum tipo de
atividade escolar civilizatria. Essas atividades se desenvolveram de forma planejada, tendo
0S missionarios como encarregados.

Ainda de acordo com os autores até o fim do periodo colonial, a educacédo
indigena permaneceu a cargo dos missionarios catolicos de diversas ordens por delegacdo
tacita ou explicita da coroa portuguesa. Com o advento do império e a Republica nada mudou
em relacdo a educacdo indigena, permaneceu uma educacdo civilizatéria e a omissdo do
Estado.

[...] Em poucas palavras desde a chegada das primeiras caravelas até meados do
séc. XX, o panorama da educagdo escolar indigena foi um sd, marcado pelas palavras

CEINT)

de ordem “catequizar”, “civilizar” e “integrar” ou em uma capsula, pela negacdo da
diferenca. E ndo se pense que este paradigma é coisa do passado. Grande parte das
escolas indigenas hoje em nosso pais tem como tarefa principal a transformacéo do
“outro” em algo assim como um “similar”, que por defini¢do é algo sempre inferior
ao “original”.

Esse panorama ora apresentado pelos autores demonstra como um processo de
educacdo civilizatéria foi sendo construido no Brasil e permanece em grande medida na
concepcao de escola atualmente. A ndo aceitacdo da diferenca, ou que seja, a tarefa de
transformacdo da cultura do outro é percebida nos curriculos empregados nas escolas
indigenas que se assemelham ao das escolas dos ndo indios, 0 que se subtende que os projetos
para a educagdo indigena implementados tém encarado a cultura das sociedades indigena
como sindnimo de atraso.

A despeito dos avancos da legislacdo brasileira, principalmente ao que

corresponde a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) que
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asseguram o reconhecimento dos direitos culturais dos povos indigenas, bem como o direito
de utilizar os seus processos de aprendizagem na educacdo escolar, constatam-se alguns
entraves politicos para o reconhecimento da diversidade dos indigenas.

Os dados referentes ao Censo Escolar de 2016 apresentam que 40,8% das escolas
indigenas ndo sdo regularizadas e 30% das mesmas ndo funcionam em prédio escolar. A
maioria das escolas indigenas se encontra em area rural, o que corresponde a 97,1%, e, apenas
2,9% esta na area urbana (CENSO, 2016).

Além disso, 36,4% das escolas indigenas ndo possuem acesso a energia elétrica, e
89,7% das unidades ndo tem acesso a biblioteca. A infraestrutura continua a ser apontada
como um fator fundamental que necessita de investimento, no censo Escolar de 2017: 30,93%
das escolas ndo dispdem de um espaco construido pelo Poder Publico (CENSO, 2016).

Posta estas questdes e aliadas as mesmas podemos elencar: a necessidade de
investimentos na formacao docente de professores que conhegcam os costumes, as tradicdes e
a lingua dos povos indigenas e que sejam devidamente concursados, a producdo de materiais
didaticos especificos para a diversidade sociocultural, ou seja, materiais que abarquem todas
as etnias, elaborados a partir do préprio conhecimento dos indigenas, e uma politica de
financiamento que garanta uma educacéo indigena de qualidade.

A problemética que se coloca no contexto da educacdo indigena atualmente é
justamente a adocdo de programas educacionais tradicionais com um viés politico que
desconsidera a cultura dessas comunidades. Os objetivos do passado continuam a imperar
através da figura de professores subalternos e domesticados, cuja funcdo é moldar um método

de alfabetizar de cunho civilizatério. Em contrapartida, para Mendonga (2009):

A escola indigena para os diferentes povos, cada vez mais toma uma dimenséo de
projeto de futuro e resisténcia étnica. Os préprios indios vdo construindo
coletivamente seus projetos. A expectativa em relacdo a educagdo escolar
intercultural é exatamente poder acessar os conhecimentos de forma a satisfazer seus
interesses e necessidades. (MENDONCA, 2009. P.68).

Sendo assim, o respeito a diversidade cultural como pressupde a legislagédo
vigente resulta em que as escolas indigenas decidam o que ensinar; seus objetivos devem ser
definidos e discutidos pelas proprias comunidades através dos seus mecanismos de
articulacdo, suas organizagdes, seus professores, uma vez que sdo os interessados legitimos.

Em conformidade com a assertiva acima, o professor Darci Secchi afirma que

apesar da educacdo passar a ter sido vista como uma politica publica, e logo, como um direito
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de cidadania, a secular matriz colonial ndo foi totalmente superada. Para o autor a legislacao
apenas admitiu a alteridade e tolerou a diferenga (SECCHI, 1995).

Por sua vez, Mendonca (2009) dir4 que a educacdo dos povos indigenas percorreu
caminhos diversos: dos jesuitas, a FUNAI, as organizacdes ndo governamentais até chegar as
instituicOes oficiais de educacdo. Para a autora, uma coordenacdo sempre de agentes externos,
0 que resulta na negacgdo da diversidade indigena.

Compreende-se que a escola se apresenta para 0s povos indigenas como um
espaco de construcdo e reconstrucdo da sua historia, mas um projeto de sociedade atual ainda
congrega resquicios de uma educacéo civilizatdria.

Dada a importancia da educacgéo, considera-se que a escola deva estar sintonizada
com a vida comunitéria das aldeias, para que as comunidades possam consolidar sua
identidade, bem como as liderancas indigenas possam participar na definicdo de seus
curriculos. Espera-se que a educacao se conceba como intercultural a medida que se possa ter
acesso aos conhecimentos de forma a satisfazer as necessidades e interesses do grupo, o que
ndo significa a exclusdo da ciéncia do mundo ndo indigena, mas um processo de ensino que
transite pelos saberes.

5. CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes que nos propomos a respeito da educacdo indigena remetem a
compreender qual tem sido o fazer, a representacdo e o significado da mesma no cenéario da
sociedade brasileira. A legislacdo aponta para um tratamento diferenciado em relacdo a
educacdo indigena. A comunidade indigena passou a ter voz para exigir uma educacao
voltada para os seus interesses. De acordo com o arcabouco legal a educacéo escolar passou a
ser vista como politica pablica e direito de cidadania.

Apesar desses avancos, persiste diante dos desafios atuais um modelo de educacéo
integracionista que carrega fortes resquicios de uma educacdo civilizatoria, ainda que a
discussdo atual, com respaldo na Constituicdo de 1988 admita os indigenas como cidadaos
com direitos especificos e diferenciados.

Com base nisso evidencia-se uma educacédo no Brasil feita para os indigenas e néo
com os indigenas. Os processos proprios de aprendizagem que caracterizam uma educagao

bilinglie e intercultural ainda ndo estdo de fato materializados no cotidiano das escolas, 0s
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indios ainda permanecem como ouvintes e ndo como propositores de politicas publicas
correspondentes a seus direitos.

N&o se pode deixar de reconhecer que o cenério atual se diferencia dos anos
anteriores, e exatamente pela legislacdo abrir para possibilidades de mudancas, é que cabe
exigir-se do Estado a garantia da educacao como um direito fundamental dos povos indigenas,
inserida no sistema educacional nacional, mas mantido e garantido as sociedades indigenas
seus atributos particulares, como o uso da lingua, seus saberes tradicionais, materiais
didaticos preparados por professores indios, curriculos diferenciados e a participacdo efetiva
da comunidade na defini¢do dos objetivos relativos a escola. Mais do que principios no plano
juridico, essas praticas devem nortear a efetivacdo da escola indigena.

A educacdo enquanto um direito fundamental respaldada pela Constituicéo
Federal de 1988 aponta para uma busca de significados, de um espaco de reconhecimento
historico, cultural e de identidade. Os desafios para a educacdo indigena estdo implicados no
reconhecimento da diversidade e na autodeterminacdo desses povos. A escola tem sido
reivindicada pelos indigenas como um lugar para a construcdo de suas relacbes sociais e
culturais como um direito legalmente reconhecido.

Nesse sentido que a valorizacdo da educacdo indigena como um direito
fundamental perpassa também a no¢do de Direitos Humanos, uma vez que as Constituicdes
democréticas, tal como se rege a Constituicdo brasileira se baseiam por tais principios.
Ademais estes englobam um carater universal de valorizacdo da pessoa humana, independente
da etnia, cultura, nacionalidade, credo etc.

Ao nomea-la prioritariamente como direito fundamental pretende-se evidenciar o
papel do Estado e a adocéo de politicas publicas para sua eficaz execucdo. Compreende-se
que os direitos fundamentais sdo de carater nacional, relacionados estritamente as garantias
determinadas e fornecidas pelo Estado.

Por fim, entende-se que os desafios para a educacdo indigena se ancoram em um
entrave politico: o reconhecimento da diversidade. Para Thomas (1995) a diversidade cultural
acompanha a propria historia da humanidade como um mecanismo diferenciado. Segundo o
autor o contato entre diferentes sociedades vém acompanhado de um processo de

diversificacdo cultural. Esta claro que a diversidade cultural é inerente as relacdes entre as
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diferentes sociedades humanas, porém, a pratica tem-se mostrado conflitante, principalmente

ao que se remete a apropriacdo dos direitos entre 0s grupos.
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