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RESUMO

Discutir os principais conceitos da teoria walloniana ndo é uma tarefa simples, principalmente
porque ficamos presos a compreensdo da afetividade como atitudes maledveis que leva em
consideracdo apenas expressoes de bem-estar. Por isso, optamos em levantar algumas discussdes
sobre o conceito e a compreensdo do termo afetividade na perspectiva walloniana, mediante casos
de indisciplina no contexto escolar. Tendo como objetivos: refletir a relacdo afetividade e
aprendizagem escolar diante das diversas realidades vigente quanto ao comportamento emocional
dos alunos; repensar a pratica docente sobre o ser afetivo para com as diversas realidades postas no
contexto escolar advindas das praticas de indisciplina. O trabalho trata de uma revisao de literatura
versando sobre a compreensdo de indisciplina e o conceito de afetividade sobrepostos a realidade
escolar, considerando que, na escola estamos constantemente sendo afetados mediante as relagdes
de modo agradavel ou desagradavel. A teoria walloniana foi 0 nosso aporte teérico central, mas
com outras leituras de estudiosos da temética afetividade como: Mahoney; Almeida (2000; 2004;
2005), Sérgio Leite (2006), Dér (2004) Freire (1996), dentre outros. A medida que estudamos a
teoria walloniana podemos inferir que ndo é possivel dissociarmos a discussdo da afetividade da
sua relagdo com o cognitivo e a motricidade que envolve os processos de ensino-aprendizagem.
Assim, podemos afirmar que os estudos realizados nos possibilitaram uma ampliagdo em nossos
conhecimentos acerca da compreensao sobre afetividade a partir de préaticas indisciplinares.
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ABSTRACT

Discussing the main concepts of the Wallonian theory is not a simple task, mainly because we are stuck in
the understanding of affectivity as malleable attitudes which takes into consideration only expressions of
well-being. Therefore, we have chosen to raise some discussions about the concept and understanding of
the term affectivity in the Wallonian perspective, through cases of indiscipline in the school context.
Having as objectives: to reflect the relation affectivity and school learning in face of the diverse realities
in force regarding the emotional behavior of the students; to rethink the teaching practice about being
affective towards the different realities placed in the school context arising from the practices of
indiscipline. The paper deals with a literature review about the understanding of indiscipline and the
concept of affection superimposed on the school reality, considering that in school we are constantly
being affected through relationships in a pleasant or unpleasant way. The Wallonian theory was our
central theoretical contribution, but with other readings of scholars on the subject affectivity as: Mahoney;
Almeida (2000, 2004, 2005), Sérgio Leite (2006), Dér (2004) Freire (1996), among others. As we study
the Wallonian theory we can infer that it is not possible to dissociate the discussion of the affectivity of its
relation with the cognitive and the motricity that involves the teaching-learning processes. Thus, we can
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affirm that the studies carried out have enabled us to expand our knowledge about the comprehension
about affectivity from indisciplinary practices.

Keywords: Affectivity, Indiscipline, Pedagogical Practices.
1. INTRODUCAO

Este texto foi construido a medida que, enquanto docentes, passamos a
refletir sobre o aumento significativo de casos de indisciplina, algumas vezes
acompanhados de casos de violéncia, na escola, bem como dos dados expostos na
midia quase que diariamente. Vale ressaltar que além dos estudos acerca da
indisciplina tivemos, ainda, os primeiros estudos de modo mais sistematico e
efetivo sobre a concepc¢do de afetividade na teoria walloniana e este momento se
deu durante a nossa participacdo no Grupo de Estudos e Pesquisas em Afetividade
na Pratica Docente, da Unidade Académica de Educacdo, do Centro de Formacéo
de Professores, da Universidade Federal de Campina Grande, campus de

Cajazeiras/PB e teve como foco a discussdo da afetividade em sala de aula.

Nossos encontros eram realizados mensalmente e, em alguns momentos,
quinzenalmente para estudarmos a teoria walloniana, partilharmos experiéncias
acerca das nossas compreensdes, bem como realizarmos estudos com professores
em uma escola publica estadual da cidade de Cajazeiras/PB. Esses encontros nos
oportunizaram pensar a formacao docente para além da formacao especifica que se
recebe, na graduacdo especialmente, pois durante todos os anos do Curso ndo
vemos a discussdo da afetividade na perspectiva walloniana, de modo mais
sistematico e aprofundado, mas apenas como orientacdes de leituras junto a outros

especialistas como da teoria vigotskyana e piategiana.

No contexto atual em que a escola esta inserida, o entendimento da pessoa
de forma integral, considerando a afetividade, a cognigédo e o ato motor, torna-se
imprescindivel e o professor durante sua formagéo inicial e/ou continuada néo
pode se isentar de tal comprometimento, pois a afetividade é considerada
importante para que a aprendizagem escolar seja viavel. Embora esta compreenséo
seja necessaria, nem sempre € 0 que ocorre nas praticas pedagogicas de diferentes
salas de aula, sendo, em muitos casos, negligenciada o seu discurso e/ou

efetivacdo nas relagdes estabelecidas na institui¢do escolar.
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No entanto, ndo ha como dissociar a discussdo da afetividade e cognicdo na
pratica educativa, bem como ndo hd como dissociar a pratica pedagodgica do
professor mediante o trato para com os casos de indisciplina, sendo esses, na
maioria das vezes, 0os maiores violGes dos processos de ensino-aprendizagem e
“Muitas das vezes, os professores entram em choque com os alunos por causa dos
problemas de indisciplina, e a empresa escolar segue com a maxima ‘o fregués

tem sempre razdo’” (Tiba 2013, p.162).

Comumente atentamos para a prerrogativa posta na LDB 9.394/96 que
preconiza a formacdo integral do individuo, no entanto, ndo operacionalizamos
para 0s aspectos emocionais, focando apenas no desenvolvimento cognitivo.
Podemos dizer que a discussdo da afetividade é fundamental na relacdo
estabelecida em sala de aula por criar um clima propicio a construcdo de novos
conhecimentos (SERGIO LEITE, 2006).

Trazer a tona discussdes acerca da afetividade na pratica pedagdgica, para
sairmos do entendimento do senso comum em que afetividade é simplesmente
utilizar tonalidades suaves e tratar bem o outro, aqui no caso o aluno em diferentes
situacbes de sala de aula, ndo é uma tarefa simples, uma vez que muitos
professores enfrentam verdadeiros desafios no como lidar com alunos que Ihes
chamam palavrdes, que ndo cumprem regras, que sao inquietos e atrapalham a
dindmica de seu trabalho, que néo realizam as atividades que batem nos colegas e

algumas vezes, também no professor.

Tal realidade nos impde sairmos da posi¢cdo de meros expectadores e
aplicadores de conteudos programaticos. Considerando, que atualmente, mediante
a estrutura social, na rede publica lidamos com os diversos casos de indisciplinas
gue podem estar atrelados a casos de violéncia e maus tratos que os educandos
trazem de casa que eclodem na escola, e o professor, sobretudo, precisa saber
mediar essa situacdo com os alunos para que ndo o tome como coitadinho, nem
tampouco seja insensivel para com sua realidade. Portanto, tratar de afetividade na
perspectiva walloniana é entender que tanto o aluno, quanto o professor sdo
afetados diariamente num entrelacado de situacdes em que ambos poderdo ser

marcados significativamente.
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2. O PAPEL DA AFETIVIDADE NA TEORIA WALLONIANA

Apdbs conhecermos a teoria walloniana, modificamos nossa forma de
enxergar as probleméticas de relagfes interpessoais vivenciadas na escola, bem
como tivemos acesso a compreensdao do conceito e assim podemos destacar que
para Wallon (1879-1962):

O termo se refere a capacidade do ser humano ser afetado positiva ou
negativamente tanto por sensagdes internas como externas. A afetividade é um
dos conjuntos funcionais da pessoa e atua, juntamente com a cognicao e 0 ato
motor, no processo de desenvolvimento e constru¢cdo do conhecimento. (in
SALLA, 2011 pag.1).

E, seus principais conceitos véem que esta se baseia na discussdo da
relacdo entre a crianca e seu meio social, além das mudancas que se processam em
diferentes momentos de seu desenvolvimento, pois podemos dizer que “Wallon
objetiva compreender a génese dos processos psiquicos do ser humano,
apresentando uma concepgéo de desenvolvimento que inclui, de forma integrada,

as dimensdes intelectual, afetiva e motora” (NUNES, 2009, p.109).

Sabemos que a aprendizagem das criancas esta relacionada as fases de
desenvolvimento em que passa, embora saibamos, ainda, que estas fases ndo sdo
determinantes, pois ao apresentar cada estagio Wallon descreveu as criancas da
sua época e do seu contexto e hoje se faz necessario revermos, pois, 0 contexto é
outro, bem como as criancas possuem comportamentos diferenciados, inclusive
com uma carga de estimulos e interferéncias bem maiores, advindos das relacGes

sociais vivenciadas.

Sendo assim, podemos afirmar que “[...] as criangas, quando estimuladas
pela convivéncia com outras, podem apresentar um desenvolvimento cognitivo
diferenciado de outras da mesma idade, de acordo com as intervengdes do meio
em que esta inserida” (MACCARINI, 2010, p. 25). Assim, ¢ facil
compreendermos o porqué de algumas criancgas serem indisciplinadas e outras néo,
pois alem do desenvolvimento cognitivo e motor ser diferenciado em cada crianca,
seus comportamentos podem ser moldados pelas suas relagdes, a principio

familiares.
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Segundo Ferreira (1986, p. 595) o termo indisciplina pode ser definido
como “[...] procedimento, ato ou dito contrario a disciplina; desobediéncia;
desordem; rebelido”. Assim aquele individuo que vai contra a ordem, que
desobedece é um indisciplinado, resta-nos refletir o que leva esse individuo agir de
tal forma e como o professor reage diante disso, pois é sabido que a indisciplina
compromete o bom andamento das aulas ou o bom funcionamento da escola, bem
como a aprendizagem do aluno indisciplinado, comprometendo também a
aprendizagem dos colegas, pois, o aluno indisciplinado, ndo atende e nao respeita
seus dirigentes, nessa hora a escola precisa chamar os pais as suas
responsabilidades, pois a “[...] maioria das indisciplinas dos alunos tem refor¢o
dos pais. Mas, sera que 0s pais tém consciéncia disso? ” (Tiba, 2013, p. 210). Para
Wallon de acordo com o que descreve Nunes,

Desde o inicio, o contato com o0s outros constitui uma dimensdo
eminentemente social e possibilita que a crianga, apropriando-se do universo
cultural em que esta inserida, construa, progressivamente, condutas

superiores (ou inferiores) de raciocinio e de acdo no mundo (2009, p. 110,
grifos meus).

Nesse sentido, a familia, a escola e a comunidade exercem um papel
essencial no desenvolvimento e na relacdo da crianga com 0 modo como ela se
comporta em sala de aula e na escola. Em muitas situacdes, ao ser pesquisada a
histdria de vida dos alunos indisciplinados, é sabido que alguns sdo violentados
pelos pais e vivem diferentes situacOes de descaso e desprezo. No entanto, a escola
ndo pode e nem conseguiria suprir essa caréncia familiar, assim como, também,
n&o pode ignorar esses fatores. E preciso reforcar a compreensdo sobre a formacéo
integral do individuo. O professor ndo tem que ser afetivo ele o é, naturalmente,
em meio ao processo educativo. Assim, como o aluno que afeta e é afetado
cotidianamente. De acordo com Mahoney (2004, p. 14)

O meio social e fisico, por sua vez, coloca exigéncias a que a crianga precisa
responder para sobreviver e se adaptar a ele. Ao mesmo tempo, fornece 0s
recursos que dardo forma e conteldo a essas respostas. Isto é, a cultura
determina 0 que a crianga precisa aprender e como, para se adaptar a essa
sociedade. Basta pensar em culturas diferentes como a ocidental, a oriental, a

indigena para perceber como variam o0 que a crianga precisa aprender € 0s
recursos usados para essa aprendizagem.
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O foco da discussao da teoria walloniana é a relagdo da crianga com 0 seu
meio, que possibilitam mudangas e transformagfes no seu comportamento e que a
faré se constituir como pessoa. Para Wallon a afetividade € um importante aspecto
a ser considerado no desenvolvimento do individuo, uma vez que esta estabelece
0S primeiros contatos da crianga com o mundo, através dos impulsos emocionais
vividos, inicialmente, com a figura da mae, mas € importante frisar que a emocao

se distingue da afetividade, embora caminhem juntas.

Podemos dizer entdo que a emocgédo é “[...] visivel, fugaz, intensa e sem
controle [...]” (MAHONEY, 2004, p. 18) ¢ a crianga faz uso da emogao para atrair
as pessoas ao seu redor, a fim de que supram suas necessidades, sendo este um
meio para, também, se comunicar. Podemos dizer que a emogdo seja a primeira
manifestacdo da afetividade por ndo poder ser controlada pela razdo. A crianca
utiliza alguns artificios que sdo mais conhecidos como: o choro, o riso, a mimica e
a careta, gritos, correr na sala, riscar mesinhas ou paredes e algumas vezes até

bater, para atrair a atencao das pessoas que cuidam dela.

Ao estudar a crianga, Wallon defende que a vida psiquica é formada por
trés dimensdes: motora, afetiva e cognitiva, que coexistem e atuam de forma
integrada, além de defender que o processo de evolucdo depende tanto da
capacidade bioldgica do sujeito, quanto do ambiente, que a afeta de alguma forma.
Por isso a necessidade a escola agir, considerando as capacidades da crianga em
obedecer as regras e compreendendo o porqué das mesmas ndo obedecerem. La
Taille (2002, p.9) analisa que

[...] criangas precisam sim aderir a regras e estas somente podem vir de seus
educadores, pais ou professores. Os ‘limites’ implicados por estas regras néo
devem ser apenas interpretados no seu sentido negativo: o que ndo poderia
ser feito ou ultrapassado. Devem também ser entendidos no seu sentido

positivo: o limite situa, da consciéncia de posi¢cdo ocupada dentro de algum
espaco social —a familia, a escola, e a sociedade como um todo.

Assim sendo podemos dizer que, a criangca que Segue as regras, nédo
somente na escola, mas nos demais espagos de convivéncia entende sua
posicdo/funcdo naquele espaco, no caso da escola ela entenderd que esta para
participar de um processo educativo e formativo que exige atencéo e respeito para

com o grupo. De acordo com Nunes (2009, p. 111) que “[...] a concepgdo
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Walloniana da infancia concebe o ser humano como biologicamente social, um ser
cuja estrutura organica supde a intervencdo da cultura para avancar
constantemente em seu desenvolvimento”. Diante dos comportamentos de
indisciplina é preciso haver uma intervencdo, porém muitos professores
encontram-se de maos atadas, pois ndo sabem lidar com os mesmos e a instituicdo
como um todo, torna-se omissa encarregando apenas os professores de agirem,
quando bem sabemos se trata de ima intervencao a nivel de escola que busque

sobretudo apoio e parceria dos pais.

Para Wallon “[...] as situa¢des de conflito marcam o desenvolvimento do
sujeito, podendo advir das proprias contradi¢fes entre o que ele espera, almeja e 0
que ocorre em sua relagdo com o ambiente do qual faz parte” (NUNES, 2009
p.113). Diante dessa afirmacdo compreendemos que além das situacbes de
conflito, vivenciados na escola que podem interferir nos comportamentos
indisciplinados ainda ha os fatores relacionada a determinadas fases do
desenvolvimento da crianga, como nos estagio impulsivo-emocional, estagio do
personalismo e estagio da adolescéncia, em que predominam as emocdes. Dessa

forma é imprescindivel entendermos de acordo com Nunes (2009, p. 111) que

[...] a duracdo de cada etapa, e as idades correspondentes sdo variaveis, pois
estamos diante de uma concep¢do de desenvolvimento que enfatiza os
processos interacionistas da criangca com o meio social e, ndo, uma légica
linear referente apenas ao fator etario.

Como mencionado, a crianca € um ser que estd em constante mudanca,
pois seu desenvolvimento esta relacionado tanto a fatores bioldgicos, as
caracteristicas individuais, quanto aos fatores externos e sobre esses ultimos vale
salientar que a escola vem sendo cobrada mediante as praticas de violéncias contra
as criangas e adolescentes (maus tratos, abandono e negligéncia, abuso e
exploracdo sexual, trabalho infantil, dentre outras), essas evidentemente deixam as
criangas vulneraveis a capacidade de interagirem no processo de aprendizagem e

comprometem as relacOes afetivas entre elas e professores.

No decorrer da vida a crianga passard por varios estagios que fardo surgir
alteracbes comportamentais. A partir desse entendimento vale frisar que as etapas

em que predominam a afetividade sdo momentos mais ligados a construgéo de si,
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no contexto de interagdo em que as criangas sdo submetidas cotidianamente. De

acordo com Dér (2004, p. 75), a partir da teoria walloniana,

[...] as manifestagBes epidérmicas sdo substituidas por novas exigéncias
afetivas, como, por exemplo, a necessidade de atencdo que a crianca no
estagio do personalismo apresenta e a necessidade de respeito e justica
reivindicada pelo adolescente. Perceber e compreender essas mudangas
representa um caminho eficiente para resolver boa parte dos conflitos que
surgem na relagao eu-outro.

A partir desse entendimento, percebemos que a crianga passa por um longo
processo de rupturas e continuidades quando se encontra em determinados
estagios e se faz necessario que os adultos procurem agir conforme os limites que
elas mesmas apresentam, sem obriga-las a exercitar acdes que ndo estejam dentro

de suas capacidades fisicas e/ou cognitivas e, sobretudo afetivas.

Nesse sentido, podemos destacar o papel da escola, como também do
professor na vida da crianga, uma vez que contribuem com a reflex&o, resolucéo
de conflitos e dificuldades enfrentadas diariamente. Sabemos que o professor
exerce um papel fundamental no desenvolvimento e na relacdo da crianga com 0
conhecimento a medida que valoriza as experiéncias oriundas do seu contexto, faz
as devidas intervencdes e proporciona a ampliacdo desses conhecimentos, portanto
lidar com essas problematicas que afetam, significativamente, as criancas se torna

mais um desafio da escola.

E importante frisar que para se ter um processo ensino-aprendizagem
satisfatorio € necessario que o professor/a saiba conduzir e avaliar todo o processo
por ele escolhido, considerando que o planejamento das atividades ndo pode estar
dissociado da compreensdo acerca das vivéncias pessoais das criancas, 0S
objetivos propostos e a avaliagdo de todas as etapas. Para que este momento seja
viavel é necessario que o professor conheca as reais necessidades das criangas, seu
contexto, as condi¢cdes em que estd submetida e possa a partir disso oportunizar

atividades condizentes com a sua realidade (NUNES, 2009).
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3. AAFETIVIDADE EM QUESTAO: REPENSAR A FORMACAO
DOCENTE

Atualmente o contexto social no qual estamos inseridos vem sendo
bruscamente afetado pelas relacdes de interesses imediatistas e individuais onde as
pessoas tém vivenciado, em seu &mago, um comportamento centrado na sua
propria vida, desconsiderando, assim, a existéncia do outro. Nesse cenério,
podemos destacar como essencial para que existam mudangas na pratica
pedagdgica de professores, bem como na nossa vida particular a preocupagdo com
a discusséo da afetividade, considerando ndo apenas 0 que entendemos no senso
comum, mas trazer para a reflexdo discussdes tedricas que possam embasar e dar

suporte para entendermos os mais diversificados comportamentos.

Diante dessa compreensdo nos perguntamos diariamente: qual o papel da
escola, enquanto instituicdo essencial a formacdo humana, para intervir nessa
realidade? Como a afetividade tem sido ou ndo evidenciada no comportamento
humano? E qual tem sido a préatica do professor para intermediar o comportamento

de seus alunos em sala de aula?

A escola é uma instituicao indispensavel ao desenvolvimento humano, pois
ainda hoje, embora com todas as mudancas de comportamento, de perspectiva e de
individualismo ela é considerada como o espago que pode tirar o individuo da
ignoréncia e da falta de saber especifico para vivermos em sociedade, ela é,
também, juntamente com a familia, responsavel pelo desenvolvimento integral de
seus alunos com isso deve acrescentar em seu curriculo algo que va além dos
contetidos pré-estabelecidos, mas que leve em conta as peculiaridades do local, das

pessoas, seus costumes e tradicoes.

E nessa instituicio que temos a oportunidade de conviver e interagir com
uma grande diversidade de grupos, com expectativas e anseios diferenciados e
percebermos que a existéncia do outro, na nossa vida, € para realizarmos um
trabalho conjunto em busca de melhorias na aprendizagem, bem como no
desenvolvimento da crianga. Desse modo, evidenciamos a necessidade de uma
discussdo mais aprofundada da afetividade tendo em vista que esta proporciona
uma convivéncia harmonica entre os envolvidos no processo educativo, mais

especificamente, e favorece o processo ensino-aprendizagem.
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Ou seja, ndo basta apenas culpabilizar os professores pelos casos de
insucessos de alguns alunos, podemos refletir isso a partir dos fatores que sao
elencados (LA TAILLE, 1996; AQUINO, 1996; REGO, 1996; ARAUJO, 1996)
como possiveis causadores de manifestagdes de indisciplina no contexto escolar
que € a perda de autoridade do professor, professores desmotivados e

desqualificados, aula pouco atrativa, que nao estimulam a participacao dos alunos.

Sabemos que o processo de aprender, nos trazem fatores diretamente
ligados ao contexto escolar, porém ha toda uma rede social que circunda esses
alunos e ndo podemos esquecer que a propria indisciplina acarreta uma serie de
implicacOes & pratica pedagogica. Outro fator é a visdo dos diferentes envolvidos
na instituicdo (professores, técnicos, gestores, pais e alunos, entre outros) sobre as
causas da indisciplina. Por exemplo, o porteiro acha que é culpa do professor o
aluno que sai da sala, a merendeira que diz: menino teu professor ndo lhe deu
educacdo, dentre tantos outros exemplos que s6 consubstancia a necessidade da
problematica da indisciplina ser tratada como um problema da escola.

Obviamente que essa é a logica que nos faz pensar sobre a necessidade de
nos conscientizarmos acerca dessa discussdo, especialmente voltada para as
relacdes estabelecidas no ambiente escolar, entre professores e alunos, destes entre
si, juntamente com toda a comunidade, pois a forma que a escola tem se mostrado,
atualmente, tem nos preocupado a medida que encontramos sonhos desfeitos,
criancas que ndo veem razdes para aprender a ler e escrever, pois precisam ajudar
no sustento da familia, chegam sem uma referéncia familiar, tristes e revoltados
pelos modos como sdo tratados em casa, dentre tantas outras situacfes em que
foram afetados e professores sobrecarregados com dois vinculos que os levam a
um maior numero de relacGes estabelecidas entre alunos, pais e colegas de

trabalho e a gestdo que se encarrega apenas dos processos burocraticos.

Podemos dizer, inicialmente, que falta uma estruturacdo didatica
pedagdgica que considere os aspectos afetivos, cognitivos e motores das criancas
de modo inter-relacionados, em diferentes faixas etarias, como indispensaveis ao
processo de ensino-aprendizagem. Nesse cenario em que se lastima a caréncia da

discussdo da afetividade entre os individuos em sociedade, cabe a escola e mais



PSICOLOGIA & SABERES
IsE] ISSN 2316-1124

V.7,N.9 2018

precisamente ao professor investir em um modelo educativo que vise realmente o
desenvolvimento integral do educando, considerando a afetividade como

propulsoras de um melhor desenvolvimento e rendimento escolar.

Essa conscientizacdo, por parte dos professores e demais funcionéarios da
instituicdo com relacdo a compreensdo do que seja a afetividade para além dos
cuidados imprescindiveis e da utilizacdo de tonalidades suaves na voz, faz com
que percebamos que esse entendimento fara com que a crianca se sinta mais
confiante, segura e, consequentemente, demonstre suas reais condi¢cdes de estar e

permanecer no ambiente escolar.

E exatamente esse desejo que deve haver por parte do aluno ao aprender,

do contrério, 0 ensino se tornaria uma obrigacdo e ndo um ato de alegria e

entusiasmo, pois é imprescindivel que entendamos que o papel da afetividade ndo

estd somente nos gestos de carinho e de afago, mas, principalmente, relacionadas

aos gestos de encorajamento do aluno, de confianca e de respeito matuo. Segundo
Freire (1996, p. 142),

A atividade docente de gque o discente ndo se separa é uma experiéncia alegre

por natureza. E falso também tomar como inconciliaveis seriedade docente e

alegria, como se a alegria fosse inimiga da rigorosidade. Pelo contrario,

guanto mais metodicamente rigoroso me torno na minha busca e na minha

docéncia, tanto mais alegre me sinto e esperancoso também. A alegria ndo

chega apenas no encontro do achado, mas, faz parte do processo da busca. E

ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da procura, fora da boniteza e da
alegria.

Evidentemente que essa alegria gerada pelo comprometimento com a
educacéo escolar das criancas faz com que o0 espaco da instituicdo ndo seja apenas
um lugar obrigatdrio, mas também por escolha, pois a partir do momento em que o
aluno adquire confianca na figura do/a professor/a ele passard a enxergar com

mais clareza seu verdadeiro papel.

Sabemos que o professor em sua formacgdo inicial, em muitas
universidades, ndo tem contato direto com a discussdo da afetividade na
perspectiva walloniana, o que faz toda diferenca quando comegamos a entender o
que é este assunto tdo falado cotidianamente e a0 mesmo tempo tdo complexo,

pois a medida que entendemos que a afetividade € um conceito amplo em que
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afeto e sou afetado pelo outro de forma agradavel e/ou desagradavel faz com que

percebamos as reais necessidades de um bom relacionamento em sala de aula.

Assim também deve ser sua formacdo continuada, uma sequéncia de
reflexGes tedricas e praticas sobre sua realidade, pois a medida que o professor
estd inserido em um ambiente de sala de aula, convivendo com um publico
diversificado e demonstra ser uma pessoa de facil acesso fard com que o aluno
sinta-se mais proximo e, dessa forma, esta atitude podera facilitar seu trabalho,
pois 0 “[...] grande desafio do professor, que teve uma formagdo na qual sua
integracdo ndo foi levada em conta, é enxergar seu aluno em sua totalidade e
concretude” (MAHONEY; ALMEIDA, 2005, p. 02).

4. CONSIDERACOES FINAIS

De fato, podemos concluir que ndo ha4 como se pensar em um ensino
escolar desvinculado da relacdo afetividade e cognicdo, embora este seja, muitas
vezes, 0 foco de inimeras reflexdes voltadas a compreensdo do processo ensino-
aprendizagem. Vimos que Wallon em sua teoria estudou a psicogénese da pessoa
completa, ou seja, segundo ele para estudar a cogni¢do também deve estudar o
desenvolvimento motor e afetivo, pois essas instancias interagem e atuam de
forma integrada constituindo a pessoa, pois como foi refletido muitos problemas
que circundam o ambiente escolar advém de um desses aspectos de

desenvolvimento da crianca.

No caso da indisciplina, pensamos estar relacionado com o
desenvolvimento das emogdes que se mostram em meio ao processo afetivo. Tanto
professor quanto alunos e a comunidade escolar séo afetados mutuamente pelos

modos como agem diante das situagdes, principalmente as adversas.

Por estas e tantas outras razOes &€ que a discussdo da afetividade na
formacdo inicial e continuada de professores deve ser uma constancia para nédo
chegarmos ao final do Curso de Pedagogia, mais especificamente, defendendo que
a afetividade é ser tolerante, amavel e doce com aquelas pessoas que queremos
bem e as demais devem ser consideradas fora do nosso alvo de preocupacao

pedagdgica. Sendo assim, podemos dizer que ndo €& possivel enxergarmos a
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afetividade de forma isolada, pois devemos estudar e entender a crianca de forma
integral, pois a escola € o local, a priori, de constru¢do do saber, do formar e
transformar individuos comprometidos com o bem-estar de todos e isso ndo se da

de forma descontextualizada.

Finalizamos, reafirmando que é imprescindivel compreendermos que se
existe uma relacdo pedagogica voltada para o crescimento e desenvolvimento da
crianca sera possivel, também, que as construcdes de novos conhecimentos sejam
vivenciadas de forma satisfatoria. Para tanto, entendermos 0S processos
cognitivos, motores e emocionais estdo interligados e merecem igual atengéo, pois
a escola e/ou a préatica docente que prioriza apenas um corre o risco de nao fluir

mediante a problemas como a indisciplina.

Mediante o exposto, reafirmamos o ensejo da relevancia dos estudos sobre
a afetividade no contexto escolar, principalmente diante das novas realidades em
que os alunos atrelados a condi¢cfes de vida subalternas, sem orientacdo familiar
(filhos que nédo respeitam pais, que os agridem e vice-versa) estdo cada vez mais
presentes nas escolas, sem contar com 0s casos de violéncia. Wallon, foi
considerado nesse estudo como o0 percussor da compreensdo dos processos
afetivos no contexto escolar. A educagdo precisa permear Seus processos nessa
perspectiva de consolidacdo dos processos de ensino-aprendizagem diretamente

atrelado aos processos psiquicos emocionais dos educandos.
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